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Revista Praticas Pedagdgicas

PrAticas Pedagogicas

AREVISTA

Esta revista é iniciativa do Prof. Me. Joaquim Pires dos Reis para os docentes das instituicdes
educativas poderem registrar suas experiéncias didaticas em uma revista pedagogica. Docente
hamaisde 20 anos, Joaquim tem observado que os professores desenvolvem métodos pedagogicos
eficazes que ndo ultrapassam os portdes das escolas, deixando de ser apreciados e utilizados por outros
docentes em suas préaticas pedagdgicas. O Prof. Me. Hamilton Viana ao ouvir o relato da proposta
sinalizou de maneira positiva e juntos organizaram a revista, que em seguida foi apresentada ao
Grupode Pesquisas de Praticas Pedagogicas, que envolve professores da educagaopublica, do qual os

dois sdo criadores. O primeiro exemplar previsto para 0 més de janeiro de 2023.

Praticas Pedagogicas sdo acdes educativas realizadas em qualquer ambiente dentro ou fora de uma
instituicdo escolar, que envolvem alunos e professores de qualquer segmento do ensino, seja ele
Infantil, Fundamental, Médio, Técnico, Graduacdo, Mestrado ou Doutorado, que juntos proporcionam

0 ensino- aprendizagem qualificado.

O objetivo desta revista € promover o didlogo e a reflexdo sobre as Praticas Pedagdgicas de
qualquerdisciplina das instituicdes educativas. Trata-se de um periddico em formato eletronico, sem

custos envolvidos no processamento ou publicacdo, com periodicidade continua.

Estamos abertos a receber doagdes em qualquer valor para manutencdo do site de divulgagéo e
oferecemos também espacos para apoios comerciais como forma de manter a Revista Praticas

Pedagdgicas em circulacéo.

Os avaliadores podem ser membros do Conselho Editorial e ou pareceristas externos na area da
educacdo ou areas afins, de acordo com afinidades tematicas, registradas em seus curriculos na

Plataforma Lattes.

As submissdes das praticas serdo recebidas em fluxo continuo, sendo que os autores podem enviar
seus textos a qualquer momento, para o e-mail revistapraticaspedagogicas@gmail.com. As
informacdes dos autores serdo usadas unicamente para fins desta revista. Cada trabalho pode ter até
trés autores, porém, um deles precisa estar na ativa ou ter participado da pratica pedagdgica em

gualquer modalidade de ensino.
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O autor deve identificar a natureza do seu trabalho, entre:

1. Relatos de experiéncia, sugestbes de praticas pedagdgicas e analises e criticas de praticas
pedagdgicas em forma de artigo — trata de aspectos relevantes de conteddos trabalhados nas
instituicdes de ensino, sugestdes de préaticas e analises e criticas de praticas pedagdgicas. De acordo
com suas caracteristicas, sugere-se que tenha introducéo, objetivos, referencial teérico, procedimentos
metodoldgicos, apresentacdoe discussao dos resultados, considerac@es finais e referéncias, sem que

tenha queobrigatoriamente utilizaresses subtitulos.

2. Relatos de experiéncia — apresentacdo de praticas em sala de aula. Deve descrever o publico-alvo

da atividade, a metodologia e os resultados alcancados.

3. Andlise de livros didaticos sobre préaticas pedagogicas — trabalhos que versem sobretemas
cientificos relacionados as praticas pedagogicas.

4. Entrevistas — transcri¢do de entrevistas realizadas com pessoas relevantes para a educagaosobre

praticas pedagogicas.

5. Resenha — comentarios sobre livros, artigos, revistas, filmes, videos, masicas e artistasque tém

como tema as praticas pedagogicas.

6. Atividades educacionais — sugestdes de praticas pedagogicas a serem realizadas devem incluir: o

tema, a metodologia e os objetivos pretendidos.

Um modelo do formato de relatos de praticas pedagdgicas em forma de artigos se encontra

disponivelpara download por meio do seguinte link: Relatos de experiéncia em formato de artigo

O Grupo de Pesquisa Praticas Pedagdgicas

Surgiu em 2018, nos corredores das instituicdes escolares dos municipios de Belo Horizonte, Betim
e Contagem, em Minas Gerais, em uma conversa informal entre os Prof. Me Joaquim Piresdos Reis,0
Prof. Me. Hamilton Viana e a Profé Me? Bruna Ingrid de Jesus Silva. Naquele tempo, uma sementefoi
plantada e, em pouco tempo, formou-se um grupo de pesquisa de professores queinvestigavam suas

proprias praticas pedagodgicas, pela pesquisa-agdo-formacao-continuada.

Préticas Pedagdgicas


https://docs.google.com/document/d/1BouGrIbiULFPi42FPicYsrmLpfvo5WWG/edit?usp=sharing&ouid=101955504679146265838&rtpof=true&sd=true
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O Grupo compreendeu que o melhor método para analisar as préprias praticas pedagdgicas seria
pelapesquisa-acdo-formagao-continuada tendo a escola como local de pesquisa. A pesquisa-a¢ao-
formacdo é defendida como uma concepcdo de conceder o conhecimento da acdo, de carater
colaborativo e reflexivo entre os sujeitos que sdo pesquisados, os pesquisadores e os formadores a fim

de proporcionar maior autonomia para os alunos no ensino-aprendizado,

Os sujeitos envolvidos nessa acdo educativa se motivam quando compreendem certos detalhes da
docéncia, fazem modificacbes e facilitam o0 ensino-aprendizado, provocam mudancas
comportamentais e constroem formacdo pela pesquisa-acdo. O termo formagéo-continuada
nestapesquisa perpassa pela intencdo de que o0s educandos educadores sejam
pesquisados/pesquisadores/formadores das suas praticas docentes, do seu ensino-aprendizado no

ambiente escolar.

O Grupo de Pesquisa Préticas Pedagbgicas é acessivel a participacdo dos pesquisadores
interessadosem contribuir na promocao de uma aprendizagem significativa multiplicadoras de préxis
sociais. Porconsequéncia, permite trazer uma contribuicdo impar com olhares exotopicos
evidenciando que a concepcdo do periddico se completa com a triade autor, texto e leitor em

buscaconstante de novas a¢des pedagdgicas.

Contato

- 31-99923-2926 (Joaquim Reis)
=4 31-99132-8191 (HamiltonViana)

M revistapraticaspedagogicas@gmail.com
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Entrevistal

Clic e as Reflextes Sobre O Letramento Digital Norteado Pela BNCC

Maércia de Souza dos Santos - Entrevistadora®

Aparecida Alves de Oliveira - Entrevistada®

/\/

As praticas desenvolvidas no Clic potencializam e qualificam as
préaticas cognitivas ao mesmo tempo que articula as interacdes
sociais dos(as) estudantes nos processos de ensino e
aprendizagem.

/\/

O Centro de Linguas, Linguagens, Inovacdo e Criatividade (Clic) “é¢ um espaco de aprendizagem

Entrevista

criativa aberto aos(as) estudantes, aos (as)professores(as), aos(as) servidores(as) e a toda a
comunidade escolar da Rede Municipal de Educagdo de Belo Horizonte (RME/BH)” (Prefeitura de
Belo Horizonte, 2019). As informacdes disponiveis no site da prefeitura esclarecem que o Clic, com
sua proposta de metodologia participativa, prioriza a inovacao e a criatividade, desenvolvendo um
vasto conjunto de acbes pedagdgicas estimulantes focadas nas multiplas linguagens. Considerando
esta metodologia participativa e inovadora, a Revista Praticas Pedagdgicas convidou a gerente de
Inovagédo Pedagogica e coordenadora do Clic, Aparecida Alves de Oliveira, para explanar sobre o

letramento digital a partir das diretrizes norteadoras do Clic. Primeiramente, agradecemos pelo aceite

! Entrevista realizada em formato online, no dia 06 de margo de 2025, para discutir sobre o Letramento Digital nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, a partir das contribui¢@es do Clic.

2 Mestre em Educacdo e Formagdo Humana; Psicomotricista; Pds-graduada em Tutoria no ensino a distancia; Pos-
graduada em Neurociéncias aplicada & Educac¢éo; Pds-graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional e Pés-graduada
em Juventudes presentes na EJA. Integrante da equipe da Revista Praticas Pedagdgicas.

3 Graduada em Letras ( Faculdades de Pedro Leopoldo), Especialista em metodologias do Ensino de Inglés (Puc Minas),
Especialista em Gestdo Escolar(UFMG), Especialista em Gestdo de Projetos Culturais (Puc Minas), Especialista em
Educacdo de Jovens e Adultos, CEFET-MG e Especialista em Psicopedagogia Institucional (Faculdade S&o Luis). Gerente
de InovacgBes Pedagdgicas, 2025, Prefeitura de Belo Horizonte, Coordenadora, Assessora Pedagdgica do Centro de
Linguas Linguagens Inovacao e Criatividade, Prefeitura de Belo Horizonte, Coordenadora do Programa Escola Integrada
da E. M Maria da Assuncéo de Marco de 2018 a 2019, Prefeitura de Belo Horizonte, Diretora da E. M Maria da Assuncéo
de Marco de 2012 a 2017, Prefeitura de Belo Horizonte, Professora da rede Municipal desde 2008, Prefeitura de Contagem,
Professora da rede Municipal de 2003 a 2015, Prefeitura de Contagem, Professora da Fundacéo de Ensino de Contagem
— Funec, de 2006 a 2012, Secretaria Estadual de Educacdo de MG, Professora da rede Estadual de 1994 a 2005.
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do nosso convite e por conseguinte, por suas relevantes contribuicoes a respeito da tematica proposta.

RPP 1. O Clic possui frentes de trabalho para desenvolvimento das praticas pedagégicas, vocé
poderia mencionar sucintamente sobre cada uma delas?

Gostaria de iniciar agradecendo a revista Pratica Pedagogica pela oportunidade de compartilhar um
pouco do que nossa equipe tem de experiéncias e reflexdes sobre este tema téo relevante. O Clic
oferece ao seu publico alvo atividades desenvolvidas pelo nucleo de linguas, tais como Cursos de
Linguas Estrangeiras Modernas, Inglés, Francés, Espanhol, Mandarim e Italiano; Curso de Libras;
Curso de PLAC - Portugués como Lingua de Acolhimento e contribui no acolhimento linguistico a
estudantes migrantes e familiares. Oferece, por meio do nlcleo de educacéo e tecnologia, praticas de
robotica educacional, desenvolvimento do pensamento computacional e educomunicacdo. Por meio
do Programa Ecoescola, oferece cursos e oficinas presenciais e a distancia (EaD) para educadores e
estudantes com o objetivo de implementar cada vez mais as praticas da educacdo ambiental e
sustentabilidade nas unidades escolares da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte.

O Clic conta também com o nucleo de ciéncias, cuja principal funcdo é fomentar o Letramento
cientifico por meio da abordagem do ensino por investigacao, cultura maker e da educagdo STHEAM,
(abordagem educacional que amplia o conceito de STEM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica), incorporando duas areas adicionais: Humanidades (H) e Artes (A). O Clic conta também
com mais trés frentes de trabalho para desenvolvimento de préticas e projetos ligados ao campo das
artes, jogos matematicos e o uso pedagdgico de tecnologias emergentes tais como: drones, 6culos de
realidade aumentada e Inteligéncia Artificial (I1A). As préaticas desenvolvidas no Clic potencializam e
qualificam as préticas cognitivas ao mesmo tempo que articula as interacdes sociais dos(as) estudantes
nos processos de ensino e aprendizagem. O nosso objetivo com as préaticas ofertadas é ampliar a
capacidade dos(as) participantes em resolver problemas, organizar e qualificar a habilidade do
pensamento computacional, desenvolver o raciocinio l6gico-matematico além de proporcionar novas

oportunidades de aprendizado em regime de colaboracéo.

RPP 2. Na sua percepc¢do, como os professores, poderiam explorar a internet na sala de aula,
para adentrar no que Lévy (1999) denomina como cibercultura, transformando-os em ciber-
cidaddos criticos, para contrapor a baixa insercdo das TDIC na sala de aula, mesmo apoés o
periodo pandémico?

A utilizagdo da internet na sala de aula como ferramenta pedagogica pode contribuir

significativamente para a construgdo da cibercultura. Para que essa pratica se efetive, é necessario que

Revista Praticas Pedagdgicas - v. 7:: n.1:: jan. 2025:: p.8-12 9
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os(as) professores(as) adotem estratégias que extrapolem o uso instrumental das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) e favorecam a formacdo de ciber-cidaddos criticos. Esse
processo demanda a promocgdo de atividades que estimulem a reflexdo sobre a veracidade das
informacdes, a influéncia dos algoritmos e a ética nas interagdes virtuais. A criacdo de foruns de
discussdo, blogs e wikis, por exemplo, fortalece a pratica da inteligéncia coletiva, ao permitir a
construcdo colaborativa do conhecimento. A producéo de contetdos digitais, como podcasts, videos
e infograficos, também possibilita aos(as) estudantes a transicdo de consumidores passivos para
produtores ativos de informacdo. Ademais, 0 emprego de plataformas gamificadas, como Kahoot! ou
Quizizz, amplia o0 engajamento e a interatividade, promovendo uma aprendizagem mais dindmica. A
cultura maker, por meio de projetos de programacdo e robdtica, aproxima teoria e pratica,
desenvolvendo a criatividade e a resolucdo de problemas. Paralelamente, a educacdo midiatica
capacita os(as) estudantes a avaliar criticamente as informacdes, verificar fontes e compreender
questdes de privacidade e seguranca digital. Portanto, a insercdo qualificada das TDIC na prética
docente favorece a constru¢do de uma cibercultura critica, transformando a sala de aula em um espaco
de inovagdo e reflexdo, capaz de formar cidaddos aptos a interagir eticamente na sociedade

contemporanea.

RPP 3. Segundo a competéncia 7 da BNCC da &rea de linguagens e suas tecnologias, 0s jovens
precisam ter uma visao critica, ética e estética, e ndo somente técnica das TDIC e de seus usos.
Nesse sentido, de que forma(s) o professor do Clic pode atuar para o desenvolvimento da
competéncia e da formacéo de leitores proficientes?

O(a) professor(a) do Centro de Linguas, Linguagens, Inovacdo e Criatividade assume um papel
essencial no fomento em nossas unidades escolares de praticas pedagdgicas que incentivam a analise
e a producdo de conteddos digitais, como blogs, podcasts, HQs e videos, que estimulem a reflexao
sobre a construgdo do conhecimento no ambiente virtual. A criagdo de mentorias* e a utilizagdo de
plataformas interativas, como Google Classroom, Khan Academy e Padlet, favorecem a troca de
ideias e o desenvolvimento da argumentacdo. Ademais, a abordagem critica de textos multimodais,
como noticias, memes, cartuns, tirinhas, charges e videos, possibilita a leitura interpretativa e a analise
das estrategias discursivas empregadas. O(a) professor(a) também pode contribuir na promocéao de

projetos (trans)interdisciplinares que articulem a cultura digital com a produgdo artistica,

4 Metodologia proposta em janeiro de 2021, por Wilmar Freitas, professor da RME, sendo desenvolvidas pela Assessoria
de Educacdo Tecnol6gica(Asted), Diretoria de Educacédo Integral (Died) e o Centro de Linguas Linguagens, Inovacao e
Criatividade (Clic) durante a pandemia. O Clic continua a utilizar essa metodologia que possibilita qualificar, organizar,
acompanhar e trocar experiéncias entre os(as) atores envolvidos(as) nos processos educativos, em que constroem de forma
colaborativa um didlogo horizontal em torno do conhecimento e das propostas educativas.
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desenvolvendo a sensibilidade estética dos(as) estudantes. A pratica da educacdo midiatica, voltada a
verificacdo de fontes, ao reconhecimento de noticias falsas e a compreensdo dos mecanismos de
algoritmos, fortalece a consciéncia ética no uso das TDIC. Assim, o Clic configura-se como um
espaco privilegiado para a construcéo de saberes que integram a criticidade, a criatividade e a ética,
formando leitores proficientes e cidadaos capazes de interagir de maneira responsavel e reflexiva na

sociedade contemporanea.

RPP 4. Foi publicado na quarta-feira, 19 de fevereiro, o Decreto n® 12.385/2025, que
regulamenta a Lein°15.100/2025, a qual dispde sobre a restri¢cdo do uso de aparelhos eletronicos
portateis pessoais nas escolas. Que mudancas esta normativa afeta as praticas pedagégicas do
Clic?

Né&o afeta em nada, pois no Clic sempre consideramos que estes equipamentos devem ser utilizados com
planejamento, intencionalidade pedagdgica evidente e orientagdo de profissional qualificado. O decreto prevé
esse tipo de uso.

RPP 5. Como vocé analisa a contribuicdo das Diretrizes Pedagdgicas do Clic — DPed - Clic
(Decreto n° 18.751/2024), que estdo ancoradas em seis pilares, para o letramento digital nas
escolas?

A implementagdo desses seis pilares nas escolas contribui significativamente para o letramento
digital, ao integrar tecnologias digitais no cotidiano escolar e desenvolver competéncias essenciais
para 0 uso critico e ético dessas ferramentas. Essa abordagem esta alinhada com as metas do Plano

Nacional de Educacdo (PNE), que busca promover a educacdo digital para o exercicio da cidadania.

Além disso, ao contribuir com o processo de formacao continuada dos(as) professores(as) e incentivar
praticas pedagdgicas inovadoras, essas diretrizes pedagdgicas, se aplicadas nas unidades escolares
também, fortalecem a inclusdo digital e preparam os(as) estudantes para os desafios da sociedade
contemporanea. Essa iniciativa estd em consonancia com diretrizes nacionais que visam aprimorar a

formag&o docente para o uso eficaz das tecnologias digitais no ensino.

Em sintese, podemos dizer que as Diretrizes Pedagodgicas do Clic desempenham um papel
fundamental na promoc&o do letramento e multiletramento® digital nas escolas, ao integrar recursos

tecnoldgicos e metodologias inovadoras que enriguecem o processo educativo e preparam 0s(as)

5 O letramento aborda varias praticas letradas e seu uso social, o multiletramento considera a multiplicidade de linguagens
(visual, verbal, sonora, espacial) e a de culturas e engloba as discussdes referentes as novas pedagogias do letramento.
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estudantes para a cidadania digital.

RPP 6. Nas DPed — Clic (18.751/2024) ¢ mencionado o letramento cientifico, mas ndo faz mengao
ao letramento digital. Na sua opinido, como os(as) professores(as) articuladores do Clic podem

promover o letramento digital em suas praticas pedagdgicas?

Embora o documento ndo fagca mencdo explicita ao letramento digital, os(as) professores(as)
articuladores do Clic ja integram o letramento digital em suas praticas pedagogicas. Vivemos em um
mundo cada vez mais digitalizado, onde grande parte das nossas interacdes sociais, profissionais e
educacionais passa por ambientes virtuais. Sem letramento digital, ficamos mais vulneraveis a
desinformacdo, riscos de seguranca e exclusdo digital. O grande desafio é expandir esse letramento
para toda a rede municipal de educacéo.

RPP 7. Como o Clic pode auxiliar a escola no intuito de inserir o letramento digital, preconizado
pela nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC)?

O Clic pode contribuir em algumas estratégias gerais que as escolas podem adotar para promover o
letramento digital alinhado a BNCC tais como: Fomentar praticas que incorporam o0 uso de
ferramentas digitais nas atividades pedagdgicas diarias, permitindo que os(as) estudantes
desenvolvam habilidades praticas no manuseio dessas tecnologias, oferecer cursos e oficinas para
os(as) educadores(as) para que possam utilizar as TDICs de maneira eficaz em sala de aula, garantindo
que estejam atualizados sobre as novas ferramentas e metodologias digitais, promover atividades que
integrem diferentes areas do conhecimento utilizando recursos digitais, estimulando a criatividade, a
colaboracdo e o pensamento critico dos(as) estudantes; utilizar plataformas online que facilitem a
interacdo, o compartilhamento de contetidos e a construcdo colaborativa do conhecimento entre
estudantes e professores; oferecer aos(as) estudantes oficinas de aprendizagens sobre o uso
responsavel e ético das tecnologias, abordando temas como privacidade, seguranca online e

comportamento adequado nas redes sociais.

Referéncias

PREFEITURA DE BELO HORIZONTE. Centro de Linguas, Linguagens, Inovagdo e
Criatividade (Clic). 2019. Disponivel em: https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/clic Acesso em: 20
jan. 2025.
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Artigos

Praticas Pedagobgicas para o Ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para
Alunos Surdos do Ensino Fundamental

Précticas Pedagdgicas para la Ensefianza de la Lengua de Signos Brasilefia (Libras) a Estudiantes
Sordos de Escuela Primaria

Josevania Dias Moreira Pereira’
Alzenira Aquino de Oliveira?
Monica de Gois Silva Barbosa®

Resumo

A formacédo docente é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem no sistema educacional, de tal modo que é
preciso que cursos de licenciatura garantam a formacdo de profissionais competentes e plenamente qualificados,
especialmente quando a formagdo é em um curso que integra a educagdo especial, como o Curso Letras Libras
Licenciatura, o objeto desse trabalho. Na tentativa de assegurar uma formacdo de professores de Libras criticos e
comprometidos com a educacdo inclusiva e respeito a diversidade, os cursos de formacdo devem conter, além de
conhecimentos técnicos e cientificos, as atividades praticas, as quais estdo inseridas nas disciplinas de estagio. Portanto,
0 presente trabalho é um relato das atividades executadas e experiéncias vividas no periodo de estagio no Instituto de
Apoio a Educacgdo do Surdo de Sergipe (IPAESE), no ensino de Libras, como lingua materna ou primeira lingua (L1) de
alunos surdos. O objetivo principal é descrever as acGes pedagdgicas desenvolvidas durante o periodo de estagio, tendo
como base os contelidos trabalhados e os conhecimentos adquiridos pelos alunos surdos da turma do 6° ano do ensino
fundamental do IPAESE, e; como objetivos especificos, expor as vivéncias experimentadas, enquanto estagiaria e, a partir
disso, descrever os conhecimentos adquiridos para a atuagdo profissional como professora de Libras. O relato traz uma
breve descri¢do do IPAESE, seus aspectos fisicos, materiais e humanos. Para finalizar, sdo expostas as percep¢des como
aluna do Curso Letras Libras Licenciatura e a experiéncia de ministrar aulas em Libras como L1 para alunos surdos. O
trabalho desperta sobre a importancia do estagio para a execugao e o0 aprendizado pratico das teorias aprendidas.

Palavras-chave: Educacdo de Surdo, Ensino Fundamental, Formacdo de Professor. Estagio. Lingua Brasileira de Sinais.

Resumen

La formacidn docente es fundamental para el proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema educativo, por lo que las
carreras de grado deben garantizar la formacién de profesionales competentes y plenamente calificados, especialmente
cuando la formacion es en un curso que integra la educacion especial, como es el Curso de Licenciatura en Letras Libras.

, objeto de este trabajo. En un intento por asegurar la formacion de docentes Libras criticos, comprometidos con la
educacion inclusiva y el respeto a la diversidad, los cursos de formacion deben contener, ademas de conocimientos
técnicos y cientificos, actividades practicas, que se incluyen en las materias de préacticas. Por lo tanto, el presente trabajo
es un informe de las actividades realizadas y experiencias durante el periodo de pasantia en el Instituto de Apoio a
Educacdo do Surdo de Sergipe (IPAESE), ensefiando Libras, como lengua materna o primera lengua (L1) de estudiantes
sordos. El objetivo principal es describir las acciones pedagdgicas desarrolladas durante el periodo de pasantia, a partir de
los contenidos trabajados y los conocimientos adquiridos por los estudiantes sordos de 6to afio de la ensefianza basica del
IPAESE, y, como objetivos especificos, exponer las experiencias vividas, como pasante y, a partir de ello, describir los
conocimientos adquiridos para el desempefio profesional como docente Libras. El informe brinda una breve descripcion
del IPAESE, sus aspectos fisicos, materiales y humanos. Para concluir, se exponen las percepciones como estudiante del
Curso de Licenciatura Letras Libras y la experiencia de impartir clases en Libras como L1 para estudiantes sordos. El

! Mestranda em Educacdo, Graduada em Direito e Letras Libras Licenciatura, Universidade Federal de Sergipe, Aracaju,
Sergipe, Brasil; belajosevania@gmail.com

2 Doutora em Linguistica; Mestre em Letras, Universidade Federal de Sergipe; Aracaju, Sergipe, Brasil;
alzeaquino@yahoo.com.br

3 Mestre em Letras, Especialista em Educagéo Inclusiva e em Libras-Lingua Brasileira de Sinais, Universidade Federal
de Sergipe, Aracaju, Sergipe, Brasil; monicagsb@yahoo.com.br

Revista Praticas Pedagdgicas - v. 7:: n.1:: jan. 2025:: p.13-26 13


mailto:belajosevania@gmail.com
mailto:alzeaquino@yahoo.com.br
mailto:monicagsb@yahoo.com.br

Revista Praticas Pedagoégicas

Priticas Pedagogicas

trabajo genera conciencia sobre la importancia de la pasantia para la implementacion y aprendizaje practico de las teorias
aprendidas.

Palabras-clave: Educacion para Sordos. Escuela Primaria. Formacion Docente. Pasantia. Lengua de Signos Brasilefia.

1 - Introducéo

A disciplina Estagio Supervisionado Obrigatorio em Libras 111 é uma preparacdo préatica para o aluno
do curso Letras Libras Licenciatura, para que ele compreenda a real funcdo do educador e aprenda
no¢Oes da atividade que ird exercer apés a formacao, € ofertada no 7° periodo do Curso de Letras
Libras Licenciatura e tem como pré-requisitos as disciplinas Estagio Supervisionado Obrigat6rio em
Libras | e Estagio Supervisionado Obrigatério em Libras I1.

O estagio I consiste em estudar “Legislacdo e documentos. O curriculo na educagdo de surdos.
Formacdo do professor, linguagem e ensino. Teorias de letramento. A mediacdo do conhecimento
através do intérprete de lingua de sinais. Técnica de elaboracédo de relatorio. Apreensdo da realidade

da formacao dos professores na escola campo”, conforme a ementa da disciplina®.

O estagio II proporciona ao aluno estudar “Planejamento de curso/ aula: analise de necessidades,
selecdo e organizacdo de contetddo. Estudo e analise da producdo bibliografica e dos documentos
curriculares. Elaboracdo de materiais para o ensino de Libras. Pratica simulada de ensino utilizando
o material elaborado. Elaboracéo do projeto de ensino na escola campo”, de acordo com a ementa da

matéria®.

Ja o estagio III demanda do aluno “Desenvolvimento do projeto de ensino na escola campo.
Introducdo a pesquisa no contexto escolar. Elaboracgéo e apresentacdo dos resultados da pesquisa sobre
0 processo de ensino e aprendizagem de Libras. Observagdo docente em uma escola da rede oficial”,

nos termos da ementa da disciplina®.

O Estagio Supervisionado Obrigatorio em Libras Il teve inicio no dia 13 de marco de 2023, no
Instituto de Apoio a Educacdo do Surdo de Sergipe — IPAESE, situado Rua Ten. Wendell Quaranta,
numero 1.388, bairro Suissa, em Aracaju/SE, e encerrou no dia 02 de maio de 2023.

4 Ementa do curso disponivel em: https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/12750615
5> Ementa do curso disponivel em: https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/12750615
& Ementa do curso disponivel em: https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/12750615
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Segundo informagdes do site’, o Instituto Pedagdgico de Apoio & Educacio do Surdo de Sergipe é
uma instituicdo sem fins lucrativos, cuja fundacdo ocorreu em 27 de dezembro de 2000, por um grupo
de pais de criancas surdas, tornando-se a primeira escola especializada para surdos em Sergipe. E, de
acordo com a histéria descrita no referido site, atualmente, o IPAESE € a Unica escola bilingue do
estado de Sergipe e a Unica da Regido Nordeste que contempla toda a Educacgédo Basica, marcando a
historia da educagdo dos surdos, ressaltando que o instituto mantém um trabalho voltado para os

surdos de Sergipe, recebendo criancgas e jovens de diversos municipios sergipanos.

Na instituicdo, a lingua de instrucao é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que € a primeira lingua
(L1) da comunidade surda, e como segunda lingua (L2) é utilizada a lingua portuguesa na modalidade

escrita.

O IPAESE oferece uma educacdo formal para a comunidade surda, com o objetivo de inserir 0s
discentes no processo educacional, buscando a plena cidadania, inser¢édo no mercado de trabalho, bem
como melhorias nas rela¢des sociais e familiares, promovendo, inclusive, eventos de integracao social

e cursos técnicos para as pessoas surdas.

De acordo com o que foi combinado entre a estagiaria, as professoras orientadoras do estagio e a
coordenacdo pedagdgico do instituto, em reunido anterior ao estagio, foi disponibilizada a turma do
sexto ano do ensino fundamental, a qual tinha oito alunos surdos na faixa etaria entre 09 a 11 anos,
que ainda estavam aprendendo a Libras, sendo que eram seis meninas e dois meninos, tendo duas
meninas que estdo em processo de investigacdo para diagndstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA); uma com suspeita de ter TEA, mas a familia ndo iniciou o processo de confirmacdo (ou néo)
do diagndstico e; outra aluna com dificuldade de aprendizagem, mas sem nenhum diagndstico
especifico, e, além disso, dentre as demais criancas, uma menina usava implante coclear e um dos

meninos usava aparelho auditivo bilateral.

As aulas foram ministradas nas segundas-feiras no horéario das 10:00h as 11:00h, e nas tergas-feiras
das 07:00h as 09:10h. Nos dias 13 e 14 de marco foi dia de apenas observar a aula da professora
titular, de modo que a pratica do ensino foi iniciada no dia 20 de marco, finalizando dia 02 de maio.
Ministrei os contetidos propostos pela escola, sob a orientagao das professoras da disciplina de estagio,
as orientadoras Alzenira Aquino de Oliveira e Monica de Gois Silva Barbosa.

" IPAESE — “Quem somos”: https://www.ipaese.org.br/paginas/quem-somos/2
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Assim, este relato tem por objetivo descrever as atividades desenvolvidas, a metodologia das aulas
ministradas e os resultados alcancados e, sua publicacdo tem a finalidade de compartilhar as
experiéncias ocorridas com estudantes e professores de Libras, a fim de contribuir, em alguma medida,

como desenvolvimento de praticas pedagogicas eficientes para a educacao de alunos surdos.

O objetivo principal é descrever as acdes pedagogicas desenvolvidas durante o periodo de estagio,
tendo como base os contelidos trabalhados e os conhecimentos adquiridos pelos alunos surdos da
turma do 6° ano do ensino fundamental do IPAESE, e, como objetivos especificos, expor as vivéncias
experimentadas, enquanto estagiéria e, a partir disso, descrever os conhecimentos adquiridos para a
atuacdo profissional como professora de Libras. O relato traz uma breve descricdo do IPAESE, seus
aspectos fisicos, materiais e humanos. Para finalizar, sdo expostas as percep¢ées como aluna do Curso

Letras Libras Licenciatura e a experiéncia de ministrar aulas em Libras como L1 para alunos surdos.

O trabalho desperta sobre a importancia do estagio para a execucdo e o aprendizado préatico das teorias

aprendidas.
2 - Metodologia

O cronograma de trabalho foi elaborado ainda das disciplinas de estagio | e Il, apresentando um
modelo de plano de aula e uma perspectiva temporal para o desenvolvimento das atividades a serem
cumpridas durante periodo de préatica do estagio 11, com a idealizacdo do momento de ocorréncia de

cada fase e as metodologias que seriam adotadas.

Assim, para a realizagdo das aulas, foi executada uma pesquisa acerca da instituicdo e das praticas
pedagdgicas la utilizadas e uma revisdo de literatura mais detalhada sobre a da educacao inclusiva e
da importancia da Lingua Brasileira de Sinais como identidade da comunidade surda.

Em seguida, foi realizado um estudo exploratorio, em que se utilizou a técnica de estudo de campo, a

fim de conhecer o IPAESE e os recursos materiais e humanos disponibilizados.

O referencial tedrico foi fundamentado a partir de uma busca bibliogréfica, discutida, essencialmente,
por Brito e Leonardos (2001), considerando que a pesquisa utilizada a abordagem de natureza
qualitativa. E, sobre os temas acerca da inclusdo, educacéo inclusiva, da comunidade surda e a Lingua

Brasileira de Sinais, foram considerados autores como Fernandes (2003), Quadros (1997, 2000, 2005,
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2006), Sa (2006) e Skliar (1997, 1998, 2003).

Seguindo a abordagem qualitativa, os dados extraidos dos trabalhos foram interpretados, sob a
perspectiva tedrica da anélise de conteido de Bardin (2016, p.123-132), que consiste em um conjunto
de técnicas utilizadas para analisar os dados coletados e, a partir disso, apresentar contribuicbes para
a pesquisa qualitativa em educacdo, com o intuito de proporcionar uma compreensao mais

aprofundada do objeto de estudo.

Com relacdo a observacdo das praticas pedagdgica, Yin (2001) pontua que essa abordagem de
investigacdo empirica permite estudar os fendmenos contemporaneos, cujas fronteiras entre o
contexto e o fendmeno ndo sdo evidentes, de modo que o resultado da anélise se beneficia de varias

fontes de evidencia.
2.1 Estagio Supervisionado Obrigatério em Libras IlI

O estégio é disciplina obrigatéria nos cursos de Licenciatura, nos termos do artigo 12 da Resolu¢édo

do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 1, de 2002, que determina, conforme grifamos:

Art. 12. Os cursos de formagao de professores em nivel superior terdo a sua duragdo definida
pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga horéria.

8§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética dever4 estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacgao
do professor.

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de
formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a sua dimensdo pratica.

Além disso, a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 2, de 2002, determina a carga

horéria dos cursos de formag&o de professores, inclusive do estagio, conforme grifamos:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacao
teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensées dos
componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de préatica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteddos curriculares de natureza
cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
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culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacdo béasica
poderao ter reducgdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o0 maximo de
200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolucéo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos.

Outrossim, o artigo 13 da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 1, de 2002,
descreve a finalidade do estagio, conforme grifamos:

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacgédo da dimensao pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

Nesse sentido, é possivel observar que a disciplina Estagio Supervisionado Obrigatorio em Libras 111
(estagio I11) é uma preparacdo préatica para o aluno do curso Letras Libras Licenciatura, para que ele
compreenda a real funcéo do educador e aprenda nogdes da atividade que ir& exercer apos a formacao.

2.2 O local de realizagdo do estagio

O Instituto Pedagdgico de Apoio a Educacdo de Surdos de Sergipe, IPAESE, fica localizado a Rua
Ten. Wendell Quaranta, numero 1.388 bairro Suissa, em Aracaju/Sergipe, e funciona nos turnos
matutino e vespertino. No periodo da manha funciona o Ensino Fundamental, anos iniciais e no

periodo da tarde o fundamental, anos finais, e Ensino Médio.

O prédio possui trés andares e 0 acesso aos andares € através das escadas e ndo tem elevador. No
térreo fica localizado toda administragdo, a secretaria e a sala de coordenacéo, a recepcdo, uma sala
utilizada como auditério, duas salas de aula, que pela manha funciona o Ensino Fundamental, do 1°
ao 5° anos,, e pela tarde as turmas de ensino fundamental, do 6° ao 9° anos, o auditério, o laboratério

de informatica, a cozinha e refeitorio, banheiros masculino e feminino.
No primeiro andar tem quatro salas de aulas, no periodo da manha essas salas sdo das turmas de ensino

fundamental anos iniciais, e no periodo da tarde as turmas sdo ocupadas pelos estudantes do Ensino

Médio e do Ensino Fundamental anos finais, ainda no primeiro andar fica localizada a sala dos
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professores, sala do atendimento psicoldgico e assistente social®, o laboratorio de quimica e banheiros
dos professores, e uma sala pequena onde fica o material pedagdgico. No segundo andar tem uma

quadra esportiva e banheiros masculino e feminino.

O corpo docente é formado por um de cada disciplina da estrutura curricular, uma coordenadora
pedagdgica, um coordenador administrativo, um presidente e um vice-presidente, além de outros
funcionérios, pelas mées fundadoras do IPAESE, cozinheiras, zeladores, uma assistente social e uma

psicéloga.

O IPAESE possui alguns materiais didaticos e pedagdgicos tecnoldgicos, a exemplo de notebooks,
para uso durante as aulas, aléem dos computadores da sala de informéatica e dos computadores e
notebook que ficam nas salas de coordenag&o, no setor administrativo e na secretaria e, também tem

retroprojetores para uso nas salas de aula.

A sala dos professores possui arméarios onde os professores podem guardar seus pertences e junto a
esta sala tem um pequeno compartimento onde a escola guarda os recursos didaticos e materiais

pedagdgicos para uso dos professores em suas aulas, como jogos, mapas e outros.
3 - Resultados e Discussao

A prética de estagio foi iniciada com dois dias de observacdo na turma, sendo que ao chegar na
instituicdo de ensino realizei 0 mapeamento do prédio, a fim de conhecer sua estrutura fisica, material
e humana, com o auxilio do coordenador administrativo e, em seguida, fui apresentada a professora
da turma, que é surda e, a partir disso, ela me apresentou para a turma, explicando aos alunos que a

partir da semana seguinte eu iria ministrar os conteidos e ela iria apenas acompanhar as minhas aulas.

No primeiro dia da minha aula, eu me apresentei e fiz uma dinamica de apresentacdo, na qual o
primeiro aluno dizia seu nome e seu sinal e, a partir do aluno seguinte, este tinha que repetir o nome
e sinal do colega e dizer o seu proprio nome e sinal, a fim de conhecer o nome e o sinal de cada aluno
presente, de forma divertida. Em seguida, iniciei o conteudo, com o tema “o surdo no mundo”,

explicando a quantidade de surdos no mundo e no Brasil e a importancia da comunidade surda para a

8 Para o enfrentamento do bullying dentro da escola, bem como da evasdo escolar e, também, para auxiliar o aluno a se
adaptar a rotina escolar, a execucdo das tarefas e para ajudar criancas e adolescentes a reconhecerem sua identidade dentro
da comunidade surda.
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sociedade. Em seguida apresentei o video de Vaniele (2013). A base da aula foram os conceitos de
Gesser (2009), especialmente com o objetivo de que todos entendessem que a Libras faz parte da
identidade surda e que é a sua lingua materna, devendo ser utilizadas para comunicagéo e interacéo,
expressando conceitos abstratos e sentimentos, para explicar que algumas situagOes ainda séo
preconceituosas e podem ocorrer devido aos estigmas e estere6tipos que ainda existem com relacao a

cultura e a comunidade surdas.

No segundo dia de aula, fiz uma breve revisdo do dia anterior, com apresentacdo do video de Castro
(2015) e segui com a explicacdo do assunto, mostrando as possibilidades de a pessoa surda ser o que
quiser dentro da sociedade, exercendo qualquer tipo de profissdo, apresentando algumas profisses
que existem, e contribuindo para o proprio crescimento, o desenvolvimento da comunidade surda e
da sociedade em geral. Essa aula teve como base tedrica Gesser (2009), que afirma que a inclusdo dos
surdos no sistema educativo possibilita que eles desenvolvam a sua inteligéncia e sejam estimulados

a buscar sua autonomia e independéncia socioeconémica e cultural.

No terceiro dia da minha aula, foi realizada uma revisao sobre os tipos de profissdo e, em seguida,
mostrado os tipos de familia surda, incentivando cada aluno a identificar o tipo da propria familia
(pais surdos e filhos ouvintes, pais ouvintes e filhos surdos ou pais surdos e filhos surdos), com a
apresentacdo do video de Eiji (2011) e, por fim, foi aplicada uma atividade pratica, na qual cada aluno
descreveu sua familia, identificando se seus pais eram surdos ou ouvintes e informando se havia mais
pessoas surdas dentre seus parentes (tios, primos, avos, etc.). Foram utilizados conceitos apresentados
por Quadros (2005) que descreve os tipos de familias e conceitua a pessoa coda como criangas ou

adultos filhos de pais surdos.

Na quarta aula foi feita uma revisdo geral e logo depois a aplicacdo da prova com os contetdos
apresentados (o surdo no mundo, tipos de profissdes, tipos de familia). Porém, a primeira avaliacdo
que apliquei, utilizei questdes em lingua portuguesa escrita, com poucas imagens e, embora tenham
sido questdes de relacionar, quase 90% (noventa por cento) da turma teve dificuldades em responder
a avaliacdo. Nesse ponto, foi possivel perceber que as dificuldades ndo se relacionavam com falta de
capacidade intelectual, ao contrario, considerando que a Libras e a lingua portuguesa possuem
diferencas linguisticas, como bem pontua Quadros e Schmiedt (2006), os surdos ainda n&o fluentes
na sua lingua materna acabam tendo dificuldades em aprender uma segunda lingua, sobretudo uma

lingua oral-auditiva como é a lingua portuguesa.
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As aulas e as atividades foram todas ministradas em Libras e, ao final de cada aula, os alunos
explicavam, por 6bvio, também sinalizando, o que haviam entendido do assunto, de modo que sempre

que existiam duvidas, eram explicadas até que todos entendessem.

Na aula seguinte, apresentei a devolutiva da prova e os alunos explicaram que ainda possuem
dificuldades com a lingua portuguesa. Iniciei o novo conteddo, com o tema comunidade surda,
apresentando, inicialmente, os tipos de comunidade (familiar, escolar, social) e, em seguida,
mostrando caracteristicas inerentes a comunidade surda, a partir de cada identidade. Segundo Quadros
(2019), dentro da comunidade surda existe uma diversidade cultural e indenitaria, como em grupo
social, de modo que todos devemos respeitar as diferencas, buscando conhecer esse mundo

heterogéneo.

Na sexta aula ensinei os sinais referentes ao tema comunidade surda, uma vez que identifiquei na aula
anterior que os alunos ndo conheciam os sinais e, somente quando os alunos entenderam os sinais
segui com a explicacdo dos tipos de identidade, apresentei o video de Isflocos (2017), finalizando
com uma atividade em que os alunos desenharam a sua identidade e a comunidade com a qual se
identificam. Para Quadros (2019), a identidade surda varia de acordo como o surdo se sente
pertencente no mundo e isso esta relacionado ao tipo de familia em que esté inserido, pois, segundo a
autora, existem criangas surdas que nascem em uma familia de pais surdos e, por isso, elas ja tém
acesso a Libras desde bebés; outras criangas nascem de pais ouvintes que aceitam a surdez e facilitam
0 acesso da crianca a lingua de sinais, por outro lado, ha surdos filhos de pais ouvintes que tratam a
surdez como algo curavel e insistem na oralizagdo e, portanto, cada uma dessas realidades, somando-

se a outros fatores sociais, determinam a identidade da pessoa surda.

A sétima aula foi de revisdo do tema da aula anterior, com a participacdo dos alunos, em que cada
aluno apresentou a identidade com a qual se identifica e, na medida em que iam surgindo novas
duvidas, o tema foi sendo reexplicado, a fim de garantir o entendimento de todos sobre a tematica
estudada em sala de aula. A aula seguinte comecei assunto de variacao regional, explicando que cada
regido do Brasil tem variacdo de sinal com o mesmo significado, mostrando, inicialmente, o mapa do
Brasil, por regido (norte, sul, nordeste, sudeste, centro-oeste), com o sinal de cada regido e de cada
Estado. Em seguida, fui passando os mapas e pedindo para os alunos fazerem os sinais dos Estados,
incentivando a memorizagdo e o aprendizado. Nesse caso, foram utilizados conceitos de Gesser

(2009), considerando os parametros da Libras, € preciso executar o sinal para aprender e memorizar
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a configuracdo de médo, o movimento, a orientacdo, o ponto de articulacdo, a locacéo e a expressao

nao manual.

Na aula nove continuei o tema de variagdo regional, apresentando e ensinando sinais diferentes,
executados em diversos Estados, mas com o mesmo significado, explicando para os alunos a
importancia de conhecer as variagdes para se comunicar com os surdos de todo o Brasil e, além disso,
mostrando que pode haver variacdo a partir do jeito de sinalizar de cada pessoa, ainda que vivam na
mesma cidade ou regido. No dia da décima aula fiz uma revisao e apliquei um jogo da memoria,
produzido por mim, para que os alunos identificassem dois sinais diferentes com o mesmo significado.
Para essa atividade, considerei o que afirma Basso et al (2009), que o material de estudo da lingua
deve também conter entretenimento e diversdo, uma vez que o aprendizado pode ser facilitado e

acelerado por meio atividades divertidas.

Na aula onze, os alunos participaram do evento organizado pela escola, para celebrar o dia da Libras,
cujo resultado foi a gravacdo de um video, feito por alunos de diversas turmas, sob a direcdo do
coordenador pedag6gico do instituto, a fim de divulgar e compartilhar nas midias sociais, com o
objetivo de dar maior visibilidade a comunidade e a cultura surdas, atraves da Libras. E, na aula doze
foi feita uma breve revisdo sobre variacdo regional, com apresentacdo dos sinais de outros estados,
para que os alunos fizessem o sinal usado em Sergipe, com mesmo significado e, em seguida, finalizei
a revisao sobre o tema “o surdo no mundo”, utilizando o que os alunos viram nas primeiras aulas e na
aula em que gravaram gravacao do video. Para a revisdo foi feita uma dindmica, chamada, “a estrela
da caixa”, na qual eu afirmei que dentro da caixa tinha uma pessoa especial e muito importante para
0 mundo e pedi para cada aluno vir até a caixa e dizer algo de incentivador para a pessoa da caixa, ao
abrir a caixa o aluno via o proprio reflexo no espelho e podia falar ou ndo algo incentivador para si.
O objetivo foi fazer com que cada aluno percebesse que é capaz e que, independentemente da surdez,
pode ocupar o seu lugar no mundo. A fundamentacdo utilizada para essa atividade foram os conceitos

de Quadros (2005, 2019)e Gesser (2009) ja utilizados em aulas anteriores.

Na ultima aula foi aplicada a prova, em lingua portuguesa, mas, nessa avaliagdo foram inseridas
imagens em todas as questdes, conforme exemplo apresentado na Figura 1. Ja que ficou perceptivel
durante todas as aulas, as dificuldades dos alunos surdos com a lingua portuguesa e, a0 mesmo tempo,
a facilidade de entender sinais relacionados as respectivas imagens. Assim, quando todos os alunos

acabaram a avaliacdo, ja procedi a correcdo, fiz a entrega das notas; finalizamos a aula com um lanche
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e por fim, encerrei com a minha despedida da turma.

Figura 1 — Questdes 1 e 2 da Segunda Prova aplicada na turma do 6° ano

1) QUAL IMAGEM MOSTRA A COMUNIDADE SURDA? 2) MARQUE (X) NA ALTERNATIVA CORRETA:

|
O | % m 0)

O) - =

Fonte: Elaborado pelas autoras

A experiéncia como estagiaria no Instituto de Apoio a Educacéo do Surdo de Sergipe - IPAESE foi
muito produtiva e gratificante, pois, ministrar aula em Libras, primeira lingua para alunos surdos, foi

muito incentivador.

Além disso, as criancas demonstraram bastante interesse em aprender, participar das aulas e das
atividades. Referente a minha formacéo, pontuo que tudo isso me estimula a continuar nesse caminho,

aprendendo, treinando, estudando e propagando a Libras.

Nesse sentido, é importante destacar o que diz Basso et al sobre a Lingua de Sinais (LS):

E importante lembrar que o ensino da LS é uma proposta com fins definidos: o aluno
surdo que adquire e aprende a LS no inicio de sua escolarizagdo — educacdo infantil
e primeira etapa do ensino fundamental — é aquele que terd experiéncias e
competéncia linglistica suficiente para, ndo somente acessar o conhecimento, mas
também transformar esse conhecimento de forma critica e ativa. E mais do que isso:
a lingua de sinais é a lingua por meio da qual as identidades surdas sdo constituidas
e a cultura surda se manifesta. (BASSO et al, 2009, p.4)

Ademais, as professoras orientadoras do estagio e a professora da turma do IPAESE foram muito
presentes, participativas e prestativas na supervisdo das minhas aulas de estagio, contribuindo bastante
no dia a dia, auxiliando na confeccdo de planos de aula, relatérios, atividades e criagdo de recursos e
estratégias a serem utilizadas com os alunos, sempre reforcando a importancia de aprender a Libras.
Assim, o estagio foi uma experiéncia totalmente necessaria e imprescindivel para a minha formagéo
como professora de Libras, ja que agregou um conhecimento pratico, que somente é possivel obter a
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partir das vivéncias e experiéncias no trabalho executado em sala de aula.

4 — Consideracdes Finais

Organizar e participar de um estagio nos cursos de formacéo de professores ndo € uma atividade facil,
no entanto, a experiéncia do estagio € fundamental para que se forme um bom profissional, uma vez
que o verdadeiro educador ndo € formado apenas de teorias, mas notadamente com a prética.

Ressalte-se que, de acordo com o Parecer CNE/CES n°492/2001, o perfil do profissional formado em

Letras é, conforme grifamos:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos
contextos oral e escrito, e conscientes de sua inserc¢éo na sociedade e das relagfes com o
outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio
do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linglisticas
e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formagéo profissional como processo continuo,
autdbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste
processo. O profissional deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios.
Nesse sentido, o estagio contribui para que o “despertar” sobre a atuagdo do professor e para estimular
o desenvolvimento de praticas e situacdes de aprendizagem, desenvolvendo a viséo critica e filosofica
e, também, estimulando o interesse no uso da Libras. Além disso, a formacédo do professor de Libras
é necessaria, tendo em vista que o sistema educacional brasileiro podera se tornar mais inclusivo com

a formacéo desses profissionais

Ademais, o0 estagio proporciona a oportunidade de desenvolver e implementar acdes pedagogicas,
tendo como base os conteldos que serdo trabalhados com os alunos surdos, bem como 0s nog¢des
tedricas adquiridas na graduacéo, sendo possivel vivenciar experiéncias e aprimorar 0s conhecimentos
adquiridos para a atuacdo profissional como professora de Libras, alcancando todos os objetivos

iniciais do estagio para uma formacdo plena

A préatica em sala de aula norteia o0 graduando na realidade da profissional que ira exercer, sendo um
marco para a decisao de prosseguir ou ndo na atividade e, além disso, 0 estagio desperta a reflexdo, o
aprimora o pensamento critico e transfere a autonomia de cria¢do e adaptacao de recursos e praticas

pedagdgicos a serem aplicados para o cumprimento das metodologias de ensino.
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Assim, o saber docente é nutrido pelas teorias da graduacao, todavia, é adquirido a partir das vivéncias

e experiéncias da pratica com estagio.

Conclui-se, assim, em concordancia com o que afirmam Barreiro ¢ Gebran (2006, p. 22) de que “0
estagio, nos cursos de formacao de professores, destaca-se como via fundamental ao possibilitar que
os professores compreendam a complexidade das praticas institucionais e das agdes ai praticadas

por seus profissionais como alternativa no preparo para a insercéo profissional”.

Assim, o0 estagio supervisionado é de suma importancia, também, porque e a partir dele que o aluno
ganhara a autonomia e consciéncia do seu proprio contexto social e, via de consequéncia, ndo sera
formado apenas profissionalmente, mas, sobretudo sera um professor emancipado, capaz de atuar no
intuito de construir pensamentos criticos, favorecendo o desenvolvimento social, considerando que a

educacdo é um meio inigualavel de transmutacéo socioeconémica e de evolucdo humana.
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A Tabuada Além da Memorizacao: Reflexdes Sobre o Ensino da Multiplicacéo

com Sentido E Significado

The Multiplication Table Beyond Memorization: Reflections on Teaching Multiplication with Sense
and Meaning

Liliane Rezende Anastacio®

Resumo

O ensino da tabuada historicamente esteve associado & memoriza¢do mecanica e repeticdo exaustiva, muitas vezes sem
garantir a compreensdo do conceito de multiplicagdo. Com o passar das décadas, diferentes abordagens pedagdgicas
transformaram essa pratica. Enquanto os PCNs reconheciam a tabuada como um repertério essencial para o
desenvolvimento do célculo, a BNCC propde uma abordagem mais investigativa, incentivando a construgdo dos fatos
fundamentais da multiplicagdo por meio da resolucdo de problemas e estratégias diversas. Este artigo analisa essa evolugao
e propbe reflexdes sobre préticas que favorecem a construcdo do conceito multiplicativo para além da simples
memorizagdo. O texto apresentado se apoia em revisdo bibliografica e experiéncias pedagdgicas em sala de aula. Autores
como Bonanno (2007), Piaget (2004), Brousseau (1997), Passos e Teixeira (2011), e Bacich e Moran (2017) fundamentam
a analise, destacando a importancia da aprendizagem ativa e da construcéo conceitual. Conclui-se que a questao nao esta
em proibir o uso da tabuada, mas em repensar sua aplicagdo para que os estudantes construam conhecimento de forma
significativa. Para isso, é essencial que o professor atue como mediador, criando oportunidades para que os estudantes
explorem padrdes, testem hipoteses e compreendam a multiplicacdo como um conceito importante da Matematica.

Palavras-chave: Tabuada, Multiplicacdo, Matematica, Metodologias Ativas

Abstract:

Historically, teaching the multiplication table has been associated with mechanical memorization and repetitive exercises,
often failing to ensure a deep understanding of the multiplication concept. Over the decades, different pedagogical
approaches have transformed this practice. While the National Curriculum Parameters (PCN) recognized the
multiplication table as an essential repertoire for developing arithmetic skills, the National Common Curricular Base
(BNCC) proposes a more investigative approach, encouraging the construction of multiplication facts through problem-
solving and diverse strategies. This article analyzes this evolution and offers reflections on practices that promote the
conceptual understanding of multiplication beyond mere memorization. The study is based on bibliographic review and
pedagogical experiences in the classroom. Authors such as Bonanno (2007), Piaget (2004), Brousseau (1997), Passos and
Teixeira (2011), and Bacich and Moran (2017) support the analysis, highlighting the importance of active learning and
conceptual construction. The conclusion suggests that the issue is not about prohibiting the use of the multiplication table
but rethinking its application so that students can build knowledge meaningfully. To achieve this, the teacher must act as
a mediator, creating opportunities for students to explore patterns, test hypotheses, and understand multiplication as a
fundamental concept in Mathematics.

Keywords: Multiplication Table, Multiplication, Mathematics, Active Methodologies
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Introducéo

A tabuada (organizacdo dos fatos fundamentais da multiplicacdo em forma de tabela matemaética), por
muito tempo, foi ensinada de forma mecénica, baseada na repeticdo exaustiva e na memorizagéo dos
resultados. O diagrama apresentado na Figura 1, resume a evolucao do ensino da tabuada ao longo

das décadas.

Com base no estudo de Bonanno (2007), observa-se que, nas décadas de 1950 e 1960, o ensino era
centrado na memorizacdo, muitas vezes acompanhada de praticas coercitivas. Nos anos 1970, a
influéncia da Matematica Moderna trouxe uma abordagem baseada na teoria dos conjuntos, embora
sem explorar amplamente os diferentes significados da multiplicacao. Ja nas décadas de 1980 e 1990,
a multiplicacdo comecgou a ser ensinada além da repeticdo, sendo relacionada a conceitos como

proporcionalidade, configuracdo retangular e combinatéria, além do uso de materiais concretos.

Figura 1 - Diagrama: Evolucdo do Ensino da Tabuada

DA TABUADA

Décadas de
1950 e 1960

ENFASE NA MEMORIZAGAO

o . ECASTIGOS Décadas de
s estudantes eram
incentivados (ou forcados) a 1980 e 1990

decorar a tabuada, sem _
explorar estratégias ou EXPLORACAO DE
significados matematicos. DIFERENTES SIGNIFICADOS

[ EVOLUCAO DO ENSINO J

A multiplicagdo nao apenas
como soma de parcelas iguais,

B mas também em contextos

Década de como proporcionalidade,
configuragao retangular e

1970 combinatéria. O uso de

) materiais  concretos  para
MATEMATICA MODERNA ajudar na compreensao dos
E NOVA ABORDAGEM conceitos.

A multiplicacdo passou a ser
ensinada como uma adicao de
vérias parcelas, mas ainda sem
um enfoque amplo sobre seus
diferentes significados

Década de Décadas de
2000 2010 e 2020

PARAMETROS CURRICULARES BNCC E METODOS ATIVOS

NACIONAIS (PCN) Abordagens que promovam a

Superar a simples compreensao conceitual da
memorizacdo da tabuada, multiplicagao.

incentivando a construgao de A BNCC propoe uma
estratégias pessoais para os construcao gradual do
calculos. conceito de multiplicagao ao

longo do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Nos anos 2000, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizaram a necessidade de superar a
simples memorizacgdo, incentivando a construcdo de estratégias pessoais de calculo. Por fim, nas
décadas de 2010 e 2020, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reorganiza o ensino da
multiplicacéo, orientando-o para a construcao dos fatos fundamentais e a resolucdo de problemas em

diferentes contextos.

A partir da apresentacdo da evolucdo historica, percebe-se que o ensino da tabuada passou de uma
simples abordagem mecanica para um modelo mais investigativo e significativo. No entanto, apesar
das diretrizes estabelecidas pelos PCNs e posteriormente pela BNCC, muitas escolas ainda enfrentam
desafios na superacdo da pratica tradicional de memorizacao isolada. Segundo Rodrigues et. al.
(2024), em pesquisa sobre as praticas pedagogicas de professores nos anos iniciais, a tabuada oral e a
cbpia exaustiva continuam sendo estratégias recorrentes, mesmo sem garantir a compreensao do
conceito multiplicativo. Muitos professores relataram que suas experiéncias escolares passadas,
marcadas pela memorizacédo forcada e até castigos fisicos, influenciam a maneira como ensinam hoje
. Além disso, h&d uma lacuna entre a formacéo inicial e as praticas efetivas na sala de aula, uma vez
gue muitos professores ndo se sentem preparados para adotar abordagens que vao além da repeticéo

mecanica (Wanlar, Titon e Cavasin, 2023).

Desenvolvimento

A importéncia de tornar a multiplicacdo mais significativa para os estudantes também se reflete na
minha préatica docente. Durante a minha trajetoria como professora de matematica e pedagoga percebi
gue muitos estudantes apresentavam dificuldades em responder prontamente a multiplicacdes
simples, como 4 X §, pois pareciam buscar a resposta em uma “pasta mental” de informagdes
decoradas. No entanto, ao reformular a pergunta para “quantos elementos ha em 4 conjuntos de 8?”
ou, “4 shorts e 8 blusas, quantas combinagdes eu tenho?”” ou ainda “um retangulo de 4 quadradinhos
de largura e 8 quadradinhos de comprimento, quantos quadradinhos totais?”, percebia-se uma
mudanca notavel na forma como os estudantes processavam a informacao. A substituicdo do termo
“vezes”, por outros, fez com que a multiplica¢do fosse compreendida como um agrupamento, € nao
apenas como um calculo isolado. Esse pequeno ajuste linguistico permitiu que os estudantes

visualizassem o conceito matematico de maneira mais intuitiva.

Essa constatacao dialoga com Piaget (2004), que argumenta que a aprendizagem significativa ocorre
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quando o estudante constroi conhecimento por meio da interacdo ativa com o0 meio, em vez de apenas
reproduzir informacdes memorizadas mecanicamente. Durante a atividade, a mudanca na formulagéo
da pergunta gerou uma resposta ndo apenas cognitiva, mas também expressiva: 0s estudantes
demonstravam uma transformacao perceptivel em sua postura. Seus olhos se iluminavam, o corpo se
inclinava para frente, e a resposta surgia com mais seguranca, indicando um processo de
internalizacao do conceito matematico. A simples substituicao do termo “vezes” deslocou o foco da
busca por uma resposta decorada para a compreensao estrutural da multiplicacéo, evidenciando que a
aprendizagem ocorre de maneira mais fluida quando o conteudo é apresentado de maneira

significativa e conectado ao raciocinio ldgico.

Essa percepcdo estd alinhada a ideia de que a aprendizagem ocorre quando o estudante consegue

enriquecer seu repertorio cognitivo a partir das novas informacées que recebe.

A aprendizagem deve ser um processo envolvente para o aluno, que constréi, modifica,
enriquece e diversifica esquemas de conhecimento ja internalizados a respeito de diferentes
conteldos, a partir do significado e do sentido que pode atribuir a esses contetdos e ao préprio
fato de estar aprendendo. (Passos, Teixeira; 2011, p. 158)

Sendo assim, o ensino da tabuada ndo deve se limitar a memorizacdo mecanica, mas sim possibilitar
que os estudantes explorem estratégias diversas e descubram relagdes numeéricas, facilitando a

internalizacdo do conceito de multiplicacao.

Esse episodio reforcou minha conviccao de que a aprendizagem da tabuada deve ir além da simples
repeticdo. A multiplicacdo é um conceito matematico fundamental, cuja compreensdo pode ser
ampliada por meio de visualizacOes, representacdes concretas e diferentes formas de expresséo.
Quando os estudantes percebem que multiplicar significa agrupar, somar iterativamente, fazer
combinagbes ou organizar elementos em configuragcfes retangulares, eles passam a internalizar o
conceito, e ndo apenas a resposta numérica. Essa abordagem dialoga com a teoria das situacdes
didaticas de Brousseau (1997) também estudadas por Passos e Teixeira (2011), que enfatiza a
importancia de criar situacdes-problema que levem o estudante a reconstruir o conhecimento

matematico de maneira ativa.

Dessa perspectiva, surge uma reflexdo sobre como a Matematica tem sido ensinada nos anos iniciais.
A insisténcia na decoreba de resultados pode criar barreiras cognitivas que afastam os estudantes da

compreensdo real dos niumeros e suas propriedades. No entanto, quando priorizamos estratégias que
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favorecem a descoberta dos padrées numeéricos e suas aplicagdes, conseguimos transformar os fatos
fundamentais da multiplicacdo de um mero desafio abstrato em uma ferramenta importante para a

resolucéo de problemas reais.

Essa necessidade de repensar o ensino da multiplicacdo tambem se reflete nas diretrizes curriculares
ao longo dos anos. Enquanto os PCNs ainda reconheciam a tabuada como um repertério essencial
para o desenvolvimento do céalculo, a BNCC propGe uma abordagem mais exploratoria e baseada na
construgéo ativa do conhecimento. A auséncia do termo "tabuada™ na BNCC né&o significa que a
memorizacdo deixou de ter importancia, mas indica uma mudanca de foco: em vez de enfatizar a
repeticdo mecénica, a BNCC prioriza estratégias que levam os estudantes a compreender a
multiplicacdo como um conceito matematico amplo, associado a resolucdo de problemas e a

construcdo de fatos fundamentais.

Nos PCNs, a palavra "tabuada" é explicitamente mencionada como parte do repertorio basico
necessario para o desenvolvimento do célculo (Brasil, 1997). O documento destaca que uma boa
habilidade de célculo ndo depende exclusivamente da memoriza¢do mecéanica, mas de um processo
que envolve construcdo, organizacdo e, como consequéncia, memorizacdo compreensiva. Os PCNs
reconhecem a importancia da tabuada dentro de um conjunto maior de estratégias, incluindo

contagem, combinacdes aritméticas e leis matematicas.

Diferentemente dos PCNs, a BNCC ndo menciona diretamente o termo "tabuada”, mas propde um
ensino da multiplicacdo mais exploratério e baseado no raciocinio matematico. No 2° ano
(EFO2MAO07), a multiplicacdo € introduzida a partir da adi¢do de parcelas iguais, incentivando 0s
estudantes a criar suas proprias estratégias e registros, com ou sem suporte visual. No 3° ano
(EFO3MAO07), a construcdo dos fatos fundamentais se torna essencial, com a exploracdo da
multiplicacdo por meio de configuracdo retangular e adicdo iterada, permitindo maior compreensédo
dos padrdes numéricos. Ja no 4° ano (EFO4MAO06), a multiplicacdo € ampliada para abranger
conceitos como proporcionalidade e reparticdo equitativa, demonstrando um avango na complexidade

do raciocinio matematico exigido dos estudantes. (Brasil, 2018)

A retirada do termo "tabuada”™ na BNCC reflete uma mudanca de paradigma no ensino da
multiplicacdo. Enquanto os PCNs ainda mantinham uma visdo tradicional, reconhecendo a tabuada

como um repertdrio essencial, a BNCC propde uma abordagem mais investigativa, em que 0s
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estudantes devem descobrir, construir e compreender os padrdes numericos por meio de diferentes
estratégias. Essa mudanca se alinha as metodologias ativas (Bacich e Moran, 2017), que buscam tornar
0 ensino da Matematica mais significativo e conectado ao pensamento légico. No entanto, essa
transicdo também traz desafios: muitos professores que foram formados em um modelo baseado na
memorizacdo ainda encontram dificuldades em adotar novas praticas. Sendo assim, é fundamental
que a implementacao de novas “normas” curriculares seja acompanhada por formagao docente e
materiais pedagoOgicos que auxiliem na implementacdo de metodologias que favorecam a

aprendizagem ativa da multiplicacao.

Mais do que um procedimento operacional, a multiplicacdo constitui uma das bases do pensamento
matematico e esta presente em diversas situacdes do cotidiano. Seu ensino, portanto, ndo pode ser
reduzido a um exercicio mecanico de memorizagdo, mas deve permitir que os estudantes desenvolvam
estratégias para compreender e utilizar esse conceito de maneira flexivel. A forma como a
multiplicacdo é ensinada influencia diretamente a relacdo do estudante com a Matematica, podendo
torna-la mais acessivel e significativa ou, ao contrario, uma barreira para o aprendizado. Sendo assim,
refletir sobre as abordagens didaticas desse conteddo é fundamental para garantir que a Matematica

cumpra seu papel formativo na construcao do raciocinio l6gico e na resolucao de problemas.

Diante disso, o professor pode atuar como um mediador do conhecimento, criando ambientes de
aprendizagem que favorecem a descoberta, a experimentagdo e a construcdo do saber matematico.
Em vez de simplesmente transmitir contetdos, seu papel é permitir experiéncias que incentivem os
estudantes a formular hipdteses, testar estratégias e compreender a multiplicacdo de maneira
significativa. Minha experiéncia com essa pequena mudanca na formulacdo da pergunta sobre
multiplicacdo é um convite a refletirmos sobre a importancia da linguagem e da contextualizagdo no
ensino da Matematica. Com pequenas adaptacgdes, é possivel criar momentos de iluminagéo para o0s
estudantes, ajudando-os a ver a Matematica ndo como um cédigo a ser decifrado, mas como uma

ferramenta de compreensdo do mundo.
Considerac0es finais

Essa mudanca de perspectiva ndo acontece de forma instantdnea, mas depende de préaticas
pedagdgicas que priorizem a experimentacao e o pensamento critico. A questdo nédo é proibir ou negar

0 uso da tabuada, mas sim repensar a maneira como ela é utilizada no ensino da multiplicacdo. A

Revista Praticas Pedagdgicas - v. 7:: n.1:: jan. 2025:: p.27-33 32



Revista Praticas Pedagoégicas
Priticas Pedagégicas

tabuada, entendida como uma tabela organizada dos fatos fundamentais da multiplicacdo, pode ser
uma ferramenta Gtil quando inserida em um contexto significativo, ajudando os estudantes a perceber
padrdes e regularidades matematicas. No entanto, seu uso isolado, sem conexdes com a construcdo
do conceito, ndo resolve o problema da aprendizagem da multiplicagdo. Se for apresentada apenas
como um conjunto de nimeros a serem decorados sem estratégia, ela perde seu potencial educativo.
O desafio, entdo, ndo esta na existéncia da tabuada, mas sim em como transforméa-la em um recurso
que auxilie os estudantes a desenvolver o pensamento matematico, tornando o processo de

aprendizagem mais compreensivel, autbnomo e flexivel.
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Uma Breve Historia: Do Uruguai Da Colonizagdo A Independéncia

A Brief History of Uruguay From Colonization to Independence

ALVES, Felipe Tadeu*
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RESUMO

Estudar a histdria dos paises é fundamental para ser possivel conhecer sobre a historia do mundo. Este estudo traz um
pouco da linha histérica do Uruguai, pais pertencente ao continente americano, mais precisamente a América do Sul.
Localizado entre a Argentina e o Brasil, a histéria uruguaia é marcada por momentos de instabilidade social e repentinas
mudancas. O periodo de colonizagéo em que o pais foi submetido ao poderio da Espanha e o pés-colonialismo sdo assuntos
tratados ao longo deste estudo. Sendo assim, 0 objetivo nuclear deste artigo € investigar a historia uruguaia ao longo do
periodo de colonizacéo e de que forma ocorreu a sua independéncia. A justificativa para o estudo esta na concretizacao
do conhecimento da historia dos paises e suas nuancas. A metodologia empregada no estudo foi de natureza bibliografica
do tipo revisdo de literatura com énfase na abordagem qualitativa de analise. Conclui-se a partir dos autores e documentos
aqui analisados que o Uruguai é um pais de multiplos acontecimentos e que seus povos também ajudaram a construir a
histdria de outras nagoes.

Palavras-chave: Espanha. indios. América. Montevidéu.

ABSTRACT

Studying the history of countries is essential to be able to learn about the history of the world. This study provides a little
insight into the history of Uruguay, a country belonging to the American continent, more precisely to South America.
Located between Argentina and Brazil, Uruguayan history is marked by moments of social instability and sudden changes.
The period of colonization in which the country was subjected to the power of Spain and post-colonialism are topics
covered throughout this study. Therefore, the core objective of this article is to investigate Uruguayan history throughout
the period of colonization and how its independence occurred. The justification for the study lies in the realization of
knowledge of the history of the countries and its nuances. The methodology used in the study was of a bibliographic
nature, literature review type, with an emphasis on the qualitative approach of analysis. It can be concluded from the
authors and documents analyzed here that Uruguay is a country of multiple events and that its people also helped to build
the history of other nations.

Keywords: Spain. Indians. America. Montevideo.

Introducéo

A colonizacdo foi um processo de dominacdo muito utilizado em tempos remotos. Por meio da
utilizacdo da forca, os humanos ocupavam novos espacos e territorios, subjugando os povos de menor

forca. As finalidades da colonizacdo eram diversas, desde a ocupacao de terras até a exploracéo dos

1 Curso: Licenciatura em Histéria - Unicesumar / Polo Biguagu — SC. https://lattes.cnpg.br/3635180169424167.

2 Mestre em Gestdo e Avaliagdo da Educacdo Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Graduado em Ciéncias
Econ6micas pelo Centro Universitario Newton Paiva (1989). Professor da Rede Municipal de Belo Horizonte (RME/BH),
atuou como gestor publico de avaliagdo do Programa de Avaliacdo Sisttmica de Belo Horizonte.
http://lattes.cnpq.br/1362953937363530.
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nativos ou dos recursos naturais da localidade.

Os colonizadores foram em sua grande maioria paises de origem europeia e buscavam se apropriar
dos territorios alheios como forma de angariarem riquezas e dominio. Como o periodo do
colonialismo foi em grande parte marcado pelo modelo mercantilista — em que vigorava a troca de
mercadorias como moeda de compra — os ideais dos colonizadores em sua grande maioria tinha como

objetivo o poder mercantil, ou seja, o poder econémico.

Dentre as Nagdes europeias que mais colonizaram o restante do mundo estdo Portugal, Espanha,
Inglaterra, Franca e Holanda. O periodo de dominagdo é amplo, tendo inicio no século XV e

estendendo-se até o século XIX, algo em torno de 400 anos (Bezerra, s.d.).

O objetivo geral deste artigo é investigar a historia uruguaia ao longo do periodo de colonizacéo e de
que forma ocorreu a sua independéncia. Os objetivos especificos sdo abordar o periodo de
colonizacdo do Uruguai com a chegada dos espanhois naquele territdrio e discutir aspectos

relacionados com a independéncia do pais.

A justificativa para a realizagdo da pesquisa estd em disseminar o conhecimento acerca da historia do
pais uruguaio e consequentemente discutir e debater a histéria do mundo. O conhecimento promove

senso critico e ajuda na construcdo de uma sociedade melhor e mais equanime.

A metodologia utilizada na pesquisa foi de natureza bibliogréfica e também documental. Por meio da
técnica de revisao de literatura foram analisados alguns escritos sobre o tema em estudo, propondo-
se uma releitura a partir dos tempos atuais, buscando-se promover um viés atual acerca de questfes

importantes dentro da historia da humanidade.

Ao longo do estudo sdo discutidos importantes momentos que vao da colonizacao a independéncia do
Uruguai. Conclui-se ao final que assim como outras Nag6es, Uruguai ajudou a construir a historia das
Américas, demonstrando uma luta em favor de sua liberdade ndo somente econémica, mas também

social e a luz dos direitos das Nagdes livres.

Revista Praticas Pedagdégicas - v. 7:: n.1:: jan. 2025:: p.34-44 35



Revista Praticas Pedagoégicas

Priticas Pedagogicas

DA DESCOBERTA DO URUGUAI

O Uruguai é conhecido como o segundo menor pais da América do Sul, o primeiro € Suriname
(Guitarrara, s.d.). A maior parte de sua populacédo esta concentrada na capital de Montevidéu (figura

1), em que vive cerca de dois milhdes de pessoas (Leotta; Ferreira, 2011).

Figura 1 — Montevidéu: Praca da Independéncia
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onte: Enciclopédia Wikipédia [2017]

Embora existam divergéncias literarias acerca do ano em que aconteceu a descoberta do Uruguai, boa
parte dos historiadores afirma que a data de descobrimento foi no ano de 1516, quando 0s primeiros
espanhois invadiram as terras uruguaias. O primeiro nome que Uruguai recebeu dos seus
colonizadores foi “Banda Oriental do Uruguai”, nome que fazia meng¢do a margem leste do rio de
mesmo nome. Nesse periodo o pais era habitado por indios de origem guarani, chanaés e charruas
(Marasciulo, 2019).

Dos indios que la habitavam, a maioria era da tribo charrua. Os primeiros registros da histéria de
Uruguai sdo datados do século XVI, quando a Europa faz sua incursdo naquele territorio (Enciclopédia
Wikipédia, 2023). No ano de 1624 foi estabelecida, no Uruguai, a sua primeira col6nia, interessante
notar que entre a criacdo da primeira col6nia e a descoberta do pais teve o transcurso de mais de cem

anos, na regido de Soriano (Percilia, s.d.).

Em 1680, outro grupo, desta vez de origem portuguesa, criou a denominada colonia de Sacramento.
Em 1726, foi fundada pelos espanhdis a cidade de Montevidéu — hoje capital do Uruguai. Nesse

momento comecaram as crises pelo controle daquela regido entre os espanhdis — originarios
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colonizadores e os portugueses. No ano de 1777, apds o travamento de diversas guerras entre Espanha
e Portugal, a Coldnia de Sacramento foi definitivamente tomada pelos espanhdis, com a assinatura do
Tratado de Santo lldefonso (Sanches et al, 2019).

E importante frisar que os colonizadores de Uruguai foram os espanhdis, mas os portugueses também
queriam a sua fatia daquela nacao, o que ocasionou constantes disputas entre os dois paises europeus
— Espanha e Portugal. No ano de 1811, em um conflito armado ocorrido em San José, o militar José
Gervazio Artigas (figura 2) obrigou que o chefe da guarnicéo espanhola saisse do pais. Foi uma vitéria
uruguaia sobre a forca dos seus colonizadores. Depois também obteve vitdria sobre os espanhdis na
Batalha de Las Piedras e nesse interim tomou a cidade (Sanches et al, 2019).

Figura 2 — Militar José Gervazio Artigas
= N T R S e T TR

= R

Fonte: CONSULADO [2017]
No ano de 1816, o Uruguai sofreu com uma incursdo de militares de Portugal, apoiados pelo pais
vizinho, a Argentina. Essa invasdo, apesar de Artigas ter oferecido resisténcia contra as forcas
estrangeiras, acabou por submeter o Uruguai novamente ao dominio de outras nagdes, pois embora
ndo houvesse ainda sido considerado livre e independente, a operacdo do militar Artigas sinalizou um
movimento de busca a liberdade (Percilia, s.d.).
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A derrota total de Artigas aconteceu na denominada Batalha de Catalan, no entdo ano de 1817. Houve
uma resisténcia por meio de movimentos de guerrilha nos trés anos seguintes, e em 1820, quando nao
havia mais forcas para resistir, Artigas sofreu a plena derrota na Batalha de Tacuarembd e recebeu
asilo no pais do Paraguai, tendo Ia falecido trinta anos depois e sem nunca ter voltado ao seu pais de
origem (Ladeira, 2010).

A INDEPENDENCIA URUGUAIA

Apos esse periodo de intensificagdo de lutas dentro do territrio uruguaio, um movimento de busca
pela independéncia teve inicio. Apés a derrota de Artigas, houve uma ocupacdo de portugueses e
brasileiros dentro do Uruguai, uma alianca entre os dois paises — Portugal e Brasil — oportunizou essa

situacdo. Na figura 3 visualiza-se a bandeira do Uruguai.

Figura 3 — Bandeira Nacional de Uruguai

Fonte: Savina [s.d.]

No ano de 1821, o territdrio uruguaio foi incorporado ao denominado “Reino Unido do Brasil,
Portugal e Algarve” sob a dire¢cdo do Rei Dom Jodo VI, sendo nomeada a regido de Cisplatina — deve-
se perceber que o nome de Cisplatina foi dado em substituicdo ao nome anterior Uruguai e nesse
momento o controle sobre o territério uruguaio ja ndo era mais dos espanhdis, mas da alianga entre
Brasil e Portugal. Nos quatro anos seguintes, o Uruguai foi mantido sob controle de outros paises,
inclusive o Brasil (Jardim, 2011).

Em 1825, teve inicio a denominada guerra da Cisplatina, um conflito que ocorreu até o ano de 1828
entre o Uruguai — agora denominado Cisplatina, e o império do Brasil. E importante destacar que,
para o Brasil, essa foi a sua primeira guerra enquanto nacéo independente. Ao final, o Uruguai saiu
vencedor, tornando-se um pais independente de seus colonizadores, e 0 Brasil perdeu ndo somente o
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territério nomeado como Cisplatina, mas também experimentou ap6s o conflito um momento de

intensa instabilidade e recessdo econémica (Jardim, 2011).

A guerra da Cisplatina ocorreu devido as tensdes que o periodo colonial originou. Historiadores
apontam que o marco central das tensbes pelo territorio uruguaio foi a construcdo da Col6nia de
Sacramento. Essa Colonia sempre foi alvo de intensas disputas pelos espanhois e portugueses e
mesmo com 0s acordos assinados em tratados — Tratado de Madrid (1750), Tratado de El Pardo (1761)
e Tratado de Santo Ildefonso (1777), as disputas pelo territério continuaram, mesmo que de maneira

implicita (Siqueira, 2018).

Quando, no ano de 1808, a Corte portuguesa, por meio da determinacdo de D. Jodo VI, foi transferida
para o Brasil — essa transferéncia ocorreu em decorréncia das invasdes a Portugal pelo império
napolednico — e muitas questdes foram impactadas pela modificacdo de local e centralizacdo de poder.
A tomada da Cisplatina por D. Jodo VI — alianca Brasil e Portugal — foi motivada pela autorizacdo do
governo espanhol aos franceses para que estes pudessem atravessar o territorio espanhol a fim de
invadir Portugal. Com essa determinacgéo, D. Jodo VI em resposta decidiu tomar do poderio espanhol
a terra uruguaia (Silva, 2018).

Entdo, no ano de 1816, aconteceu a incorporacdo do territério uruguaio ao Reino de Portugal, Brasil
e Algarves. Nesse momento o lider que comandou a invasdo foi Francisco Frederico Lecor (figura 4),
sob seu comando estavam cerca de quatorze mil homens e 0s objetivos que buscavam cumprir eram
a reunido das coldnias espanholas sob dominacdo de Portugal e a expulsdo de Artigas do Uruguai
(Silva, 2018).
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Fonte: Benzo [s.d.]

A regido da Cisplatina permaneceu como o palco de inumeros episddios de tensdes entre os locais
uruguaios, portugueses, espanhois e outros povos. O regime de Lecor, instaurado naquele ambiente,
foi pautado por uma dominacdo autoritaria, 0 que desagradou os locais e nativos da regido. Nesse
interim, no ano de 1822, o Brasil tornou-se independente de Portugal e sob o comando de D. Pedro |
declarou a sua independéncia, um ato que também refletiu sobre a ocupacdo dos brasileiros e
portugueses no pais vizinho, pois com a independéncia, a Cisplatina foi oficialmente anexada ao
territorio brasileiro (Winter, 2022).

No ano de 1825, uma rebelido teve inicio. Ao comando de Juan Antonio Lavalleja e com os seus trinta
e trés aliados, foi promovida a separacdo da Cisplatina do territério brasileiro e a vinculagdo as
Provincias Unidas. Lavalleja p6de operar a missao através de recursos que recebeu dos portenhos e o
objetivo era claro: a cisdo do poder brasileiro sobre a Cisplatina e a sua consequente anexagdo ao
territorio das Provincias Unidas, que segundo Prieto (2016) eram compostas pelas seguintes

provincias e/ou paises:

° Provincia de Buenos Aires;
° Provincia Oriental;
° Provincia Entre-Rios;
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° Provincia de Corrientes;

° Provincia de Santa Fé;

° Provincia de Cuyo;

° Provincia de Cordoba;

° Provincia de Misiones;

° Provincia de Tucuman;

° Provincia de Salta;

° Provincia de Alto Peru;

° Provincia de Cochabamba;

° Provincia de Carmen de Patagones.

Figura 5 —D. Pedro |

Fonte: Silva [s.d.]

Ainda no ano de 1825, D. Pedro | (figura 5) declarou guerra as Provincias Unidas. Este ato é tido
como o ato deflagrador do inicio da Guerra da Cisplatina. Ocorreram diversas batalhas durante a
manutencdo do conflito armado, dentre as quais a Batalha do Rincéo das Galinhas — tropas brasileiras
sofreram derrota; Batalha de Juncal — Marinha brasileira derrotada; Batalha de Ituzaingo — tropas
brasileiras derrotadas (Doratioto, 2014).

Foram sucessivas derrotas do exército brasileiro, pois os historiadores apontam precipitagdo de D.
Pedro | em suas ac¢des enquanto comandante do pais. Do outro lado, havia muito mais truculéncia e

preparo para lidar com a situagdo de guerra. Apds as derrotas, o Brasil assinou a Convengao Preliminar
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de Paz na data de 27 de agosto de 1828, aceitando derrota militar para as Provincias Unidas
(Doratioto, 2014).

No entanto, o Uruguai ndo manteve sua vinculagdo as provincias, optando por se tornar livre e
independente de qualquer incursdo de outra Nacdo. Essa conduta também afetou o interesse argentino,
pois a pretensdo era que o Uruguai permanecesse como integrante das Provincias Unidas, sendo assim

aliado militar e econémico dos participantes das Provincias (Nazaro, s.d.).

A independéncia oficial do Uruguai foi, portanto, declarada oficialmente com a assinatura da
Convencdo Preliminar da Paz ap6s as sucessivas derrotas dos militares brasileiros. Com isso, o pais

passou a se chamar Republica Oriental do Uruguai (Nazaro, s.d.).

CONCLUSAO

O movimento impetrado por D. Pedro | em face do territdrio uruguaio foi decisivo para que o Uruguai
decidisse buscar a sua independéncia. Os interesses eram diversos, pois de um lado o Brasil desejava
manter o controle sobre aquele territorio e de outro lado a Argentina desejava o Uruguai como um

dos paises participantes das Provincias Unidas.

]No final do combate, que deu ao Uruguai a sua libertacdo das maos de seus colonizadores, nem o
Brasil nem a Argentina obtiveram o que desejavam, pois se sagrando vencedor, o Uruguai abandonou
a sua posicao nas Provincias Unidas, contrariando as expectativas da Argentina e o Brasil, sofrendo

0S impactos da guerra e suas sucessivas derrotas.

Em 1828, o Uruguai, apds mais de trezentos anos de dominagéo por outras nac@es, pdde finalmente
ser livre. Atualmente, o pais € oficialmente denominado de Republica Oriental do Uruguai e carrega

o titulo de segundo menor pais da América do Sul.

E importante frisar que, ndo ha registros muito lineares sobre a colonizagdo e independéncia do
Uruguai, o que dificulta ao pesquisador a realizagdo dos estudos. Sendo assim, almeja-se que com
este artigo tenha sido possivel condensar algumas das informagdes mais relevantes no que concerne

ao Uruguai e a sua historia, do momento de sua descoberta a0 momento da sua independéncia.

Para o futuro, trabalhos de outros estudiosos sobre o tema poderdo lancar ainda maiores luzes sobre a
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névoa que circunda a histéria do Uruguai, de modo a possibilitar que esse pais tenha suas raizes
discutidas e explicadas. A historia é feita de momentos que, ao longo do tempo, devem ser costurados

e organizados a fim de possibilitar uma compreensao sobre 0s seus mais complexos desdobramentos.
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Grupo Focal Como Instrumento De Investigacdo Na Identificacdo Da
Implementagdo Das Leis 10.639/03 E 11.645/08 Na Educacao Infantil Da Rede
Propria E Rede Parceira (Creches) Da Regional Leste No Municipio De Belo

Horizonte

Focus Group as a Research Instrument in Identifying the Implementation of Laws 10.639/03 and
11.645/08 in Early Childhood Education in the Own Network and Partner Network (Daycare
Centers) of the Eastern Region in the Municipality of Belo Horizonte

VIEIRA, Viviane de Paula!
SILVEIRA, Katia Pedros?

Resumo

A proposta do grupo focal como metodologia usada neste plano de acdo com o objetivo de apontar indicadores da
percepcdo dos coordenadores Pedagdgicos em relacéo as praticas educativas voltadas para o trabalho desenvolvido sobre
as relagdes étnico-raciais nas institui¢des de Educacdo Infantil da regional Leste da rede propria e rede parceira (creches),
e a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Buscamos identificar as dificuldades, desafios e perspectivas para
estabelecer estratégias de trabalho que venham a favorecer a temética no Plano de Trabalho, no Projeto Politico
Pedagdgico e nas a¢Bes desenvolvidas. O grupo Focal se insere no modo de pesquisa qualitativo, no entorno de diélogos,
onde se incentiva a exposi¢do de ideias dos envolvidos, de modo espontaneo em torno de um foco. Nesta vertente, justifica-
se a utilizacdo desta metodologia como instrumento de investigacdo na identificagdo de préaticas pedagdgicas
desenvolvidas na Educacéo Infantil, bem como do trabalho da coordenagdo pedagdgica nesse contexto, considerando que
parte das atribui¢fes do coordenador é garantir um trabalho pautado na proposta pedagdgica da institui¢do, assim como a
implementacg&o das diretrizes que norteiam a Politica Municipal de Educagdo.

Palavras chave: Préaticas Pedagdgicas, Grupo Focal, Coordenacgdo Pedagdgica, étnico-racial, diversidade.

Abstract

The proposal of the focus group as a methodology used in this action plan with the objective of pointing out indicators of
the perception of Pedagogical coordinators in relation to educational practices focused on the work developed on ethnic-
racial relations in Early Childhood Education institutions in the Eastern region of the own network and partner network
(daycare centers), and the implementation of Laws 10,639/03 and 11,645/08. We seek to identify the difficulties,
challenges and perspectives to establish work strategies that will favor the theme in the Work Plan, in the Pedagogical
Political Project and in the actions developed. The Focus group is part of the qualitative research mode, in the context of
dialogues, where the exposure of ideas from those involved is encouraged, spontaneously around a focus. In this aspect,
the use of this methodology as an instrument of investigation in identifying pedagogical practices developed in Early
Childhood Education, as well as the work of pedagogical coordination in this context, is justified, considering that part of
the coordinator's duties is to guarantee work based on the institution's pedagogical proposal, as well as the implementation
of the guidelines that guide the Municipal Education Policy.

Keywords: Pedagogical Practices, Focus Group, Pedagogical Coordination, ethnic-racial, diversity.
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1. Grupo Focal

Por se organizar como processo de comunicagdo nos dialogos estabelecidos, o grupo focal possibilita
um levantamento de material para posteriores andlises, permitindo a geracdo de hipdteses, a
construcdo tedrica e a construcdo de instrumentos de trabalho com o intuito de auxiliar o grupo na

elaboracdo de estratégias de trabalho.

A proposta foi a de promover uma reflex&o tedrica sobre a importancia da tematica: Implementacédo
das leis 10.639/03 e 11.645/08 na Educacdo Infantil da Rede Prdpria e Rede Parceira (creches) da
Regional Leste no municipio de Belo Horizonte, levando o grupo de coordenadoras a repensar modos
de viabilizar, junto ao grupo de professores, o fortalecimento da pratica educativa assegurando um
trabalho pautado pela implementacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08. Pretendemos assim, a tomada
de consciéncia de suas expectativas/dificuldades, nas trocas de experiéncias, nas interagoes
estabelecidas, na aceitacdo das orienta¢bes da equipe, na busca de referenciais e no posicionamento

em relacdo ao proprio trabalho.

O grupo focal vem sendo usado ha muito tempo, sendo mencionado como técnica de pesquisa em
marketing nos anos 1920 e usado por Robert Merton na década de 1950 para estudar as reacfes das
pessoas a propaganda de guerra. Nos anos 1970 e 1980, o uso dos grupos de discussdo como fonte de
informacdo em pesquisa foi comum em &reas muito particulares, sendo que no inicio dos anos 1980

houve a preocupacao em adaptar essa técnica ao uso na investigacéao cientifica (Gatti, 2005).

Os grupos focais sdo preferencialmente usados em pesquisas explorativas ou avaliativas, podendo ser
a principal fonte de dados ou como uma técnica complementar em pesquisas quantitativas (Merton,
Fisk, Kendall, 1990), ou qualitativas associada as técnicas de entrevista em profundidade e de
observacdo participante (Morgan, 1997). Séo identificados contudo, outros prop6sitos de carater mais
especifico na utilizacdo dos grupos focais na pesquisa tais como: focalizar a pesquisa e formular
questdes mais precisas de investigacdo, subsidiar a elaboracdo de instrumentos de pesquisa
experimental e quantitativa; orientar o pesquisador para um campo de investigacao e para linguagem
local, avaliar um servico ou programa, desenvolver hipdtese de pesquisa para estudos complementares
(Morgan,1997; Minayo,2000; Veiga, Gondim, 2001; Gaskell, Bauer, 2002)

Esse aporte metodoldgico permite subentender as motivagdes e a extensdo das visdes e experiéncias
sobre o foco criado pelos proprios participantes, permitindo, pela analise realizada, determinar

nucleos de significagéo.
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Os ndcleos de significagdo se definem em possiveis momentos de fechamento com relacdo a ideias

centrais que podem ser expostas e, assim nortear caminhos e estratégias coletivas em comum.

[...] temas os mais diversos caracterizados por uma maior frequéncia (pela repeticdo ou
reiteragdo), pela importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional
presente, pelas ambivaléncias ou contradi¢des, pelas insinuagdes ndo concretizadas. (Aguiar,
Ozella, 2006, p.13)

Neste sentido, o trabalho com grupos focais permite compreender 0s seguintes aspectos: processos de
construcdo da realidade por determinados grupos sociais, praticas cotidianas, acoes e reagdes a fatos
e eventos, comportamento e atitudes. Assim, constitui-se numa técnica importante para o
conhecimento das representacdes, crencas, percepcles, habitos, valores, restricdes, preconceitos,
linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns

tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado.

A constituicdo do grupo focal se faz com sujeitos de pesquisa em questdo, além de um moderador.
Segundo Morgan (1988), o moderador deve estimular a aten¢do do grupo para o foco, a fim de ndo
ocorrerem distorcGes e perda dos objetivos em relagdo ao assunto proposto, evitando posicdes

tendenciosas dos participantes.

O moderador nunca deve expor suas opiniées ou criticar os comentarios dos participantes, apenas
conduzir os encontros para que os dialogos ndo se percam, permitindo que a discussdo flua, s6
intervindo para introduzir novas questfes e para facilitar o processo em curso. Assim, cabe a este a
criacdo de um ambiente favoravel a uma discussdo que propicie aos participantes manifestar suas

percepcdes e pontos de vista.

A interacdo grupal € a fundamentacdo do préprio grupo focal, pois:

[...] o centro dos grupos focais € utilizar explicitamente a interacdo grupal para produzir dados
e insights, que de outra forma ndo seriam obtidos. Portanto, pode-se conceituar grupo focal
como uma técnica de pesquisa qualitativa, realizada através de um grupo de interagdo
focalizada, que permite ampla e profunda discussao entre os componentes sobre o tema em
foco (Guareshi, 1996 apud Romero, 2000, p. 60)

Nas interacOes entre as pessoas, geralmente suscitam uma rica observacéo de ideias novas e originais
além da obtencdo pelo moderador, de conhecimentos diretos em relagdo as atitudes, expressdes orais
e corporais que permitem uma leitura significativa das falas e expressdes. Neste sentido, a observagao

e analise de gestos e manifestacfes sao fundamentais.
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A formacédo do grupo focal ndo deve ser feita de maneira aleatoria, sendo necessario estabelecer
critérios previamente definidos que subsidiem essa sele¢do. Os participantes podem, por exemplo,
frequentar o mesmo ambiente de trabalho, exercitar a mesma profissdo, partilnar das mesmas
caracteristicas em nivel de escolaridade, possuirem as mesmas condi¢cdes sociais ou serem
funcionarios de um Unico setor publico. Baseando-se nesses critérios, torna-se possivel a formacéo de
um grupo focal que permita um ambiente favordvel as discussdes e propicie aos participantes
manifestar suas percepcoes e pontos de vista (Minayo, 2000). Os critérios definidos pelo pesquisador
para a formacdo do grupo focal devem proporcionar um debate aberto que se fundamenta numa
discussdo racional, na qual, as diferengas de status entre os participantes ndo sejam levadas em
consideracdo (Gaskell, 2000).

E importante atentar-se para o quantitativo de participantes, lembrando que quanto maior o grupo,
maior serd a dificuldade do moderador em conseguir compreender e registrar as percepcées, conceitos
e manifestacGes em torno do debate proposto. Nesse sentido, Pizzol (2004), considera que o tamanho
6timo para um grupo focal é aquele que permita a participacgdo efetiva de todos e a discussdo adequada

dos temas, sendo considerado satisfatorio um nimero entre seis e quinze participantes por grupo.

1.1. Dialogando com os sujeitos (as)

Como ponto de partida foi enviado, via e-mail, um questionario (em anexo) para todos 0s
coordenadores de Educacdo Infantil participantes do nucleo de estudos étnico-raciais da Regional
Leste. Em um total de quarenta e cinco (45) coordenadores, apenas vinte e seis (26) nos deram retorno.
O questionario continha quatro (04) perguntas objetivas e sete (07) abertas, todas relacionadas ao tema
deste manuscrito. A formulacao das questdes visava uma aproximacédo das coordenadoras com o tema
da pesquisa, a fim de tomarem ciéncia sobre o assunto a ser debatido. Dos vinte e seis (26)
questionarios respondidos, foram selecionadas cinco coordenadoras para participarem do grupo focal.
As selecionadas s@o coordenadoras pedagogicas de trés (03) creches da rede parceira, uma (01) Escola
Municipal de Educacdo Infantil e uma (01) Escola Municipal de Ensino Fundamental com turma de
Educacéo Infantil.

Buscando viabilizar o desenvolvimento do trabalho, adotou-se como critério para a sele¢do das

participantes: serem coordenadoras de instituicOes as quais a pesquisadora faz acompanhamento

pedagdgico, o que favoreceu a logistica dos encontros e 0 envolvimento de todas nas discussdes. Por
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outro lado, os diferentes formatos das instituicGes das participantes, possibilitou a formacgdo de um
grupo oriundo de realidades distintas e de diferentes frentes.

A Escola Municipal de Educacéo Infantil - EMEI, atende criancas do recorte etario de 1 a 5 anos de
idade. Sua gestdo € composta por diretor, vice-diretor, coordenacdo geral e coordenacdo parcial. O
corpo docente é composto por um total de 20 professores, além de 2 apoios ao educando (profissional
que acompanha as criangas com deficiéncia). J& a Escola Municipal de Ensino Fundamental com
turmas de Educacéo Infantil — Escola Hibrida, possui um quadro gestor e docente maior, pois trata-se
de uma instituicdo com 8 turmas de Educacdo Infantil e uma turma de cada segmento do Ensino
Fundamental, do primeiro ao quinto ano, sendo um total de quarenta de cinco (45) funcionérios entre
professores e apoio ao educando. As creches atendem criangas de 0 a 5 anos, e ndo contam com uma
equipe gestora tdo ampla como as escolas da rede prépria. Sua gestdo é composta por um presidente,
que geralmente responde apenas pelas questdes administrativas, e um coordenador pedagogico e
administrativo, além dos professores e apoio ao educando. Isso torna as creches mais vulneraveis em
relacdo ao acompanhamento pedagdgico e as acbes desenvolvidas que, de acordo com a Minuta de
Convénio com o Municipio (Secretaria Municipal de Educacdo, 2019), devem seguir as mesmas
Diretrizes que as escolas da rede propria. Nesse contexto, as creches demandam, por parte do Apoio
Pedagdgico, uma maior atengdo. Sendo apenas conveniadas e ndo parte, de fato, da rede, a maioria
pertence a uma mantenedora de cunho religioso, o que favorece acdes equivocadas em relacdo a
proposta pedagogica municipal. Isso, frequentemente, gera conflitos e enfrentamentos com as familias
e/ou acarreta desacordos com a Politica do Municipio.

O plano de trabalho foi desenhado para que o grupo focal fosse desenvolvido ao longo de cinco
encontros. Entretanto, devido a outras demandas, incompatibilidade de agendas e tempo, nos
organizamos em quatro encontros, sendo que o segundo e o terceiro aconteceram no mesmo dia. Além
dos encontros, foram realizadas também visitas as instituicbes e momentos de formacdo de

professores em parceria com as coordenadoras do grupo focal.

Em cada encontro do grupo focal, procurou-se manter a atencdo maxima aos depoimentos das
participantes que expressavam aspectos que interferiam na construcéo das praticas pedagogicas como
tambeém fatores que causavam tensdes e dificuldades na rotina das instituicbes. O grupo se sentiu
muito a vontade e seguro em todos 0s encontros, o que facilitou a interagéo e a qualidade dos dialogos
estabelecidos. Os encontros foram regados de muita emocéo e reflexao acerca do tema proposto, onde

0 maior desafio da pesquisa estava em agucar o olhar e ouvir atentamente o grupo.
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O primeiro encontro, no dia 11/04, foi a acolhida ao grupo. Todas se apresentaram e logo um vinculo
de confiancga e partilha de experiéncias se estabeleceu. As visitas ocorreram durante e apos a realizacdo
do grupo focal. Nesses momentos, foi possivel perceber e acompanhar como se dao e como sao

desenvolvidas as praticas pedagogicas dentro das especificidades de cada instituicdo.

O questionario enviado via e-mail, semanas antes, as participantes foi o detonador do primeiro
encontro. Ele foi elaborado em duas partes, algumas questfes basicas de apresentacéo e exposi¢do de
dados pessoais e profissionais, além de questbes especificas relacionadas ao tema do plano de acao.
A formulacéo desse questionario visou uma aproximacdo do grupo de coordenadoras com o tema da
pesquisa, a fim de que tomassem ciéncia do assunto a ser discutido e descrevessem sobre sua pratica
pedagogica e experiéncias relacionadas as relacfes étnico-raciais na Educacéao Infantil, explicitando

seus anseios, expectativas, desafios e avancos.

A dindmica desse primeiro encontro consistiu na acolhida das participantes. Krueger (1998) e Morgan
(1998) recomendam um local para a realizacdo da dinamica de grupo que seja acolhedor e informal.
Um espaco onde o moderador-pesquisador expde os objetivos da pesquisa, firmando o termo de
consentimento, a autorizacao do uso de imagem e relatos expostos no grupo, deixando clara a questéo

ética na pesquisa, além de orienta¢cdes quanto a dinamica do grupo focal.

O primeiro encontro do grupo focal se deu no dia 11/04/2019, no periodo da tarde, na sala de reunifes
da Regional Leste e participaram quatro coordenadores de quatro instituicdes com especificidades
diferentes, duas creches, uma escola Hibrida, e uma Escola Municipal de Educacdo Infantil - EMELI.
A terceira creche justificou sua auséncia devido a uma demanda emergencial. A pedido das
participantes foi acordado, no primeiro momento, a preservacao de sua identidade, assim como o
nome real das instituicbes na qual atuam. Portanto, neste trabalho, identificaram-se as instituicoes
participantes do grupo focal como: CRECHE 1, CRECHE 2, CRECHE 3, EMEI e EH.

Uma mesa de ambientagdo foi preparada para recepcionar o grupo com café, cha e algumas
guloseimas, a fim de tornar o ambiente acolhedor. Foram apresentados os objetivos da pesquisa e
conversamos sobre a metodologia proposta, o grupo focal. Esclarecemos a intenc¢do de incentivar a
participacao dos envolvidos de modo espontaneo e em torno das praticas pedagogicas desenvolvidas
nas diversas institui¢cdes. Explicitamos ainda, o foco no tema, da Educagéo Infantil voltada para as
relacOes étnico-raciais e implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e da Politica de Promocao da

Igualdade Racial nas instituicdes.
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Firmamos no primeiro momento todos os combinados acerca da pesquisa, como 0 uso de nomes
ficticios para as instituicGes e/ou das participantes, autorizacdo para uso de imagem, respeito mutuo

frente as opinides e concepgdes, compromisso na participacao e presenca em todos 0s encontros.

Conversamos sobre o questionario supracitado, antes do encontro, no qual todas tiveram a
oportunidade de relatar um pouco sobre seu trabalho e sua trajetdria na educacdo. A maioria, tem mais
de cinco anos de experiéncia no trabalho com a Educagéo Infantil, tem conhecimento e apropriacao
das leis 10.639/03 e 11.645/08 e trés delas participam assiduamente dos encontros do nucleo étnico-
racial que acontecem uma vez por més, promovidos pela Regional Leste que, em parceria com a
Geréncia das Relacdes Etnico-Raciais/fSMED, vem incorporando as diretrizes previstas nas referidas

leis e na politica de Promogdo da Igualdade Racial, na cidade de Belo Horizonte.

De acordo com as coordenadoras, as praticas mais comuns desenvolvidas nas escolas, referentes ao
tema das relacdes étnico-raciais, acontecem por meio de rodas de conversa, contacao de historias do
Kit de literatura afro-brasileiro, CD’s de musicas de repertério africano e indigena, brinquedos, jogos,
além de material de estudo dos professores.

Os kits de literatura afro-brasileiros sdo destinados aos espacgos reservados para incentivo a leitura,
como cantinho da leitura, brinquedoteca, sala de multimeios ou multiuso nas instituicdes de Educacao
Infantil da rede prdpria e conveniada. S&o compostos por no minimo 100 titulos que incluem as
tematicas: étnico-racial, indigena, e diversidade cultural. Apesar de todo esse material disponivel, as
participantes relatam que em muitas instituicdes ele fica escondido, fora do alcance de todos ou até

mesmo ignorado pelo corpo docente.

A resisténcia de muitos professores em desenvolver préticas voltadas para essa tematica é a
dificuldade mais destacada pelo grupo. Além disso, elas também relatam um entendimento
equivocado por parte de algumas familias de que, o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,

Africana e Indigena envolveria, na verdade, um pressuposto religioso.

O desinteresse de muitos professores por por materiais que remetem as tratativas étnico-raciais
tambeém séo fatores importantes apontados pelas coordenadoras o que dificulta a implementacédo das
Leis 10.639/03 e 11.645/08.
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Por outro lado, as coordenadoras consideram como avangos o enfoque nos projetos anuais
relacionados & implementacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, a participacdo no nucleo de estudos
regionalizados, a formacao de professores e a inclusdo das familias nas atividades propostas sobre a

tematica.

Ao final do questionario, cada participante escreveu sobre sua trajetéria/praticas pedagodgicas
envolvendo as relagdes étnico raciais. A discussdo sobre essas trajetorias foi um momento de muita
emocao e reflexdo. Cada uma trouxe suas recordacdes mais significativas de vida, desde a infancia,
relembrando suas experiéncias enquanto alunas sujeitas as praticas preconceituosas e racistas uma vez
que se identificam como negras e pardas. Aos poucos, seus sentimentos e impasses enfrentados ao
longo de suas trajetorias profissionais foram apresentadas. Esse exercicio propiciou uma reflexéo
sobre o papel que cada uma desempenha hoje, a frente do trabalho pedagdgico, assim como a
responsabilidade de todas na garantia de praticas efetivas acerca da promoc¢do da igualdade na

Educacéo Infantil.

Nesse primeiro encontro o principal objetivo foi a acolhida e a interacdo do grupo. Além disso,
procurou-se trazer algumas reflexdes sobre o papel do coordenador na instituicdo de ensino e 0s
fatores que contribuem e que dificultam o trabalho voltado para a promocao da Igualdade, uma vez
que a coordenacdo acompanha diretamente o trabalho do corpo docente. Desta forma, refletiu-se
sobre:

a) A importancia do planejamento e do Projeto Politico Pedagdgico.

b) Conhecer e divulgar as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

c¢) Adequar as atividades propostas para a Educacio Etnico-Racial.

d) Estimular a interdisciplinaridade.

e) Atentar-se para situagdes de preconceito racial.

O 2° encontro aconteceu no dia 25/04/2019, tendo a presenca de todas as participantes. Nesse dia,
todas expuseram seus sentimentos e percepcdes sobre as praticas pedagdgicas nas diversas instituicdes
que atuam. Isso possibilitou um levantamento de material para posterior analise. Iniciamos com uma

dindmica, usando o poema “Procura-se”.

Procura-se

Mais gente para trabalhar e menos gente para criticar.
Mais gente bem-humorada e menos gente queixosa e murmuradora.
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Mais gente que faz e menos gente que fala.

Mais gente para dizer que vai dar certo e menos gente para dizer que é impossivel.

Mais gente para inspirar 0 outro e menos gente para jogar balde de agua fria.

Mais gente para se envolver nos problemas e menos gente para ficar sentada a beira do
caminho.

Mais gente para indicar o que € certo e menos gente para mostrar o que esta errado.

Mais gente que ama a generosidade e menos gente que ama o dinheiro e é avarenta.

Mais gente que firma seus valores e menos gente que abandona seus sonhos.

Autor desconhecido.

Sob a inspiracdo do poema, as coordenadoras foram convidadas a refletir sobre as atribuicdes do
professor da Educacdo Infantil. Elas foram convidadas a escrever um anuncio para contratacdo de
uma professora para trabalhar em sua instituicdo. Para tanto, a primeira tarefa do grupo foi estabelecer
0s requisitos necessarios ao candidato para assumir a funcéo de professor de Educacéo Infantil. Foram
identificadas as seguintes caracteristicas: ter amor pela profissdo, dedicacdo, imaginacdo e
criatividade, respeito ao desenvolvimento da crianga, comprometimento, afinidade por criancas
pequenas, habilidades de cuidar e educar, ser habilitado e ser capaz de respeitar a histéria de vida de

seus alunos e familiares.

Foi feita uma breve discussao a respeito das atribuicdes do professor de Educacdo Infantil. Foram
levantados pontos que permitiram estabelecer um contraponto entre o atendimento assistencialista e
o0 atendimento educacional ampliando a reflexdo a respeito da qualificagdo profissional. A meta
central da atividade foi o reconhecimento do professor de Educacdo Infantil. Quem é este sujeito?
Quais sdo 0s quesitos para ocupar este cargo? Os andncios foram afixados em um mural para
apreciacdo do grupo, possibilitando a analise das caracteristicas identificadas pelas coordenadoras.
Observou-se que ainda existe a percepgédo de que o profissional que atua neste segmento precisa ter
carateristicas voltadas para a afetividade. O que levou o grupo a perceber que para consolidar o perfil
do profissional que atua na Educacdo Infantil é importante desprender-se dos lacos afetivos tracando

um caminho de formac®es iniciais e continuadas fortalecendo as praticas educativas.

Apos a dindmica, iniciamos o grupo focal tendo como tema gerador as Leis 10.639/03 e 11.645/08 e
a Politica de Promocéo da Igualdade racial. A discusséo foi conduzida visando a troca de experiéncias,
opinides, conhecimentos, sentimentos e vivéncias acerca do trabalho desenvolvido nas instituicdes,
levando em consideracdo o principal papel do coordenador que é planejar, orientar, articular e avaliar
0s projetos de trabalho, assim como, a construcdo e execucdo do Projeto Politico Pedagdgico e

Implementacéo das Leis.
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Foram usadas tarjetas de cores diferentes onde cada participante nomeou 0 que mais a incomoda, 0
que mais a alegra, quais sé@o os maiores desafios enfrentados e suas perspectivas acerca do trabalho
com as relagdes étnico-raciais e a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 na sua instituicdo.
As tarjetas amarelas indicavam os incémodos, as verdes, os desafios, as laranjas, as alegrias e as de
cor rosa, as perspectivas acerca do trabalho desenvolvido em cada instituicdo. Foi um momento tenso
com divergéncias de opinides, onde ficaram claras as especificidades e fragilidades de cada

instituicao.

O Unico incdmodo apontado pelo grupo esta associado as crencas e a religiosidade bastante evidentes,
mesmo porgue, algumas instituicdes da rede parceira ttm como mantenedoras igrejas evangeélicas,
que consideram algumas praticas como, por exemplo, tocar tambores, oriundos de “macumba”.
Assim, 0 grupo apontou como caréater de urgéncia a busca por acdes que promovam a desmistificacdo
de algumas crencas, aprofundando mais a tematica junto as instituicGes através de formaces e

estudos.

Foram apontados muitos desafios na préatica pedagogica relacionados a implementacao das leis, como
a falta de didlogo que muitas vezes é substituido por enfrentamentos e discussdes. Resisténcias
ancoradas em valores e crencas acompanhados de julgamentos, tanto da familia, quanto de professores
que ainda necessitam ampliar seus olhares e aprofundar seus estudos baseados na tematica. A postura
de algumas familias que se sentem invadidas, ndo aceitando algumas praticas pedagogicas como o
livro de literatura, a roda de conversa e/ou oficinas com tematicas étnico-raciais. Elas julgam que
essas praticas ndo estejam de acordo com suas crencas e concepcdes. A tradi¢do de comemoracoes e
eventos nas escolas como festa junina, pascoa e natal que sdo baseados no calendario do cristianismo,
também estdo na lista dos desafios uma vez que, algumas familias praticantes de religiées ndo cristas,
ndo concordam com a participacdo dos filhos, gerando conflitos e desconfortos nas relagcdes entre

familia e escola.

O grupo apontou a necessidade de ressignificar as praticas pedagogicas de maneira a nao favorecer
nenhuma religido, uma vez que as crencas religiosas tém sido um grande desafio tanto para a aceitacéo
das familias, quanto para as praticas pedagdgicas de alguns professores que ndo concordam em
trabalhar a temética etnico-racial, devido ao fato de estabelecerem relagdo com as crengas africanas
como o Candomblé e a Umbanda. A formacdo de professores também é questionada e se torna um
dificultador, uma vez que sdo ofertadas em horario de trabalho, o que torna necessario que as escolas

se organizem internamente para a liberagdo dos profissionais. Algumas vezes, essa reorganizacao gera
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transtornos ou até mesmo a impossibilidade de liberagdo dos profissionais para participa¢do. O que
gera constantes conflitos entre a escola e o profissional que entende ter seu direito violado, quando

ndo é possivel a articulagdo com a escola para participar das formacoes.

Dentre as alegrias foram apontadas a inovacdo das praticas pedagogicas e maior aceitagdo e
participacao das familias no trabalho desenvolvido com as criancas. O didlogo entre professores e 0
interesse em participar de formacdes e estudos sobre a temética tém sido vistos como impactos

positivos no trabalho de implementacéo das leis.

Dentre as perspectivas, esta a desmistificacdo de conceitos e preconceitos envoltos em trabalhos
voltados para as questdes étnico-raciais e a ousadia e inspiracao para o desenvolvimento de novas
praticas. Ha também a expectativa de investimentos em formacao de professores e materialidade para
as instituicdes como brinquedos e livros de literatura de cultura africana, afro-brasileira e indigena
para apreciacdo e manipulacdo das criancas e materiais para estudo de enriquecimento e ampliagéo
intelectual dos professores.

Apbs a identificacdo e discussdo a respeito dos incomodos, alegrias, desafios e perspectivas, a
proposta de trabalho foi registrar cartograficamente através de imagens recortadas de revistas,
simbolos ou palavras que representassem seus medos e ansiedades vividos acerca das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas relagcdes étnico-raciais. Ao registrar cartograficamente usando
imagens recortadas de revistas e palavras, representando seus sentimentos, medos e ansiedades
vividas no desenvolvimento de seu trabalho na Educacdo Infantil, dentro da tematica das Relacbes
étnicos raciais, o grupo de coordenadoras concluiu que nas praticas pedagdgicas tem que lidar mais
com os desafios, do que com as alegrias, incomodos e perspectivas. Apontaram que se vencerem 0S
desafios, mais facilmente superardo as perspectivas, mas a pergunta ¢, como? Reavaliando as praticas
pedagdgicas que sdo desenvolvidas pelas instituicbes? Oferecendo formacdo de professores?

Favorecendo a participacdo e repasse das reunifes do nicleo étnico-racial?

Algumas instituicdes j& incorporaram as leis 10.639/03 e 11.645/08, em seu Projeto Politico
Pedagogico e desenvolvem projetos ao longo do ano letivo, porém ainda € necessario ampliar o olhar
para avancar para além da contacdo de historias e brincadeiras. O que evidencia a necessidade de que
todo o processo de cuidar e educar caminhe junto com o respeito, a desmistificacdo de conceitos e 0
combate ao preconceito velado tornando as leis como parte integral do curriculo e ndo uma

obrigatoriedade.
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As coordenadoras de todas as instituic@es relatam que ja houve muitos avangos neste sentido e foram
realizadas iniciativas e investimentos por parte de seus gestores em materialidade e formacédo de
professores, além de promocéo de rodas de conversas com as familias e apresentagdes com a tematica
indigena, africana e afro-brasileira como danga com tambores, gincanas nas festas da familia com
brincadeiras africanas, oferta de aula de capoeira e maculelé para as criangas da educagéo infantil,
oficinas de brinquedos africanos e o dia dos dengos e cafunés. Este Gltimo, tem sido uma agdo de
mobilizacdo desenvolvida pelas instituicdes junto a comunidade escolar que acontece uma vez por
ano no més de agosto, entretanto o grupo considera que ela pode e deve acontecer durante todo o ano
letivo. A ideia é contribuir para o engajamento das criancas, familias e profissionais da educacéo em
dindmicas escolares e comunitarias que promovam vivéncias nas quais as diferencas sejam
experienciadas enquanto caracteristicas de pertencimento e ndo como referéncias valorativas entre 0s

grupos.

O grupo aponta que, apesar de todo o trabalho e investimento que tem sido feito neste sentido, todos
sempre vivenciam em suas rotinas, constantes embates e enfrentamentos envolvendo as familias e
professores em relacdo as praticas desenvolvidas por considera-las desnecessarias ou até afrontosas
as crencas e tradicGes. No compromisso de manter o sigilo dos depoimentos, assim como das
instituicbes envolvidas, apenas sdo citados alguns relatados das participantes do grupo focal,
envolvendo essas dificuldades:

a) Apbs o desenvolvimento, junto as criancas, de uma oficina sobre a boneca Abayomi,
uma familia enfurecida fez uma denuncia junto a Diretoria Regional de Educacdo
Leste, afirmando se tratar de uma boneca ligada a macumbaria.

b) Na intencionalidade de cuidar das criangas, a professora sempre penteava os cabelos
das meninas. No entanto, ela deixava as meninas de cabelo crespo por Gltimo, por
julgar ser um cabelo mais dificil de cuidar.

c) Algumas professoras, habitualmente, fazem, com a participacdo da turma, oragdes na
chegada, antes das refeicdes e de agradecimento. Geralmente, essas oraces remetem
a uma religido especifica em detrimento das outras.

d) Intolerancia, por parte de profissionais, em lidar com criangas de comportamento
agressivo e agitado retirando-as do convivio dos demais.

e) Resisténcia de professores em contar histdrias que tratam das tematicas étnico-racial e
indigenas.

f) Resisténcia para uso de materialidade voltada para as questdes étnico-raciais.
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g) Ac0es equivocadas de profissionais com o desenvolvimento de trabalhos voltados para
0 cuidar educando e educar cuidando.
h) Resisténcia por parte dos professores em desenvolver ou participar de projetos

institucionais com a tematicas étnico-raciais.

O Plano Nacional de Educacéo, aprovado em junho de 2014, avanca quando afirma a erradicacédo de
todas as formas de discriminagcdo. No entanto, para que sejam combatidas, elas precisam antes ser
identificadas, processo nem sempre tdo simples, uma vez que a naturalizacdo de comportamentos
discriminatorios e preconceituosos Sao corriqueiros nos espacos educacionais e em muitos casos nao

sdo vistos como intencionais.

Ao analisar 0 que pode e deve mudar, 0 que persiste e 0 que estd em processo de transformacéo nas
discussdes e propostas de trabalho que envolvem as relagdes étnico-raciais, cada coordenadora exp6s
seu ponto de vista. Por fim, concluiram que é necessario refletir sobre as posturas envoltas nas praticas
pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes. Além disso, é fundamental que a comunidade escolar seja
convidada a atuar de forma propositiva neste movimento de busca a coexisténcia e a convivialidade,
desenvolvendo e divulgando acdes que promovam a interacdo das criancas com as culturas africanas,
afro-brasileiras, indigenas, assim como, quilombolas e/ou ciganos. A proposta é desenvolver acoes
pedagogicas de enfrentamento as préaticas discriminatérias nas escolas, bem como fomentar
estratégias de promocdo da igualdade, reconhecendo e respeitando a diversidade. A articulacéo entre
técnicas e estratégias com uma postura pedagogica critica e transformadora viabiliza o trabalho
desenvolvido, oferecendo condi¢des para a construgdo de uma consciéncia de grupo. Para tanto, é
necessaria uma revisao de valores e atitudes culturais e sociais até entdo introjetados e aceitos sem

discussao.

A docéncia é um exercicio educativo orientado para a transformacdo, por meio de uma relagédo

dial6gica e participativa, o que faz da escola cenario de conflitos e espaco para a promocéo do dialogo.

Ao longo da construcdo do grupo focal, buscou-se refletir sobre a implementacéo das leis 10.639/03
e 11.645/08 nas préticas da Educacéo Infantil, seus desafios, perspectivas e conflitos. Observa-se que,
em algumas instituicdes, as leis foram implementadas e que, nas praticas desenvolvidas por algumas
professoras, 0 respeito as especificidades das criangas, bem como a valorizagdo do protagonismo

infantil, estdo presentes. Foram relatadas experiéncias positivas e negativas acerca do trabalho
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desenvolvido pelas escolas. Essas experiéncias negativas nos preocupam, uma vez que a Educagéo

Infantil é o alicerce das intera¢des para as criangas pequenas.

A devolutiva dos encontros do grupo focal aconteceu no dia 24 de maio. Na devolutiva no dia 24/05,
refletiu-se acerca dos apontamentos feitos nos encontros anteriores, com 0 objetivo de elaborar
estratégias de trabalho, frente a essa temética. O propdsito foi de articular com o grupo as diretrizes e
metas a serem alcangadas em cada instituicdo. O objetivo deste encontro foi levar o grupo a perceber
e identificar quais mudancas seriam necessarias, de maneira a abranger a tematica das relagdes étnico-
raciais nas instituicdes em que cada um atua, assim como o papel e a¢bes das coordenacbes nesse
processo. As mudancas apontadas pelo grupo foram:
a) Rever as praticas que vém sendo desenvolvidas.
b) Investir em formacao de professores.
c) Rever as praticas que vém sendo desenvolvidas.
d) Desenvolver experiéncias multiculturais que valorizem e dialoguem com a diversidade
de valores, crencas e costumes trazidos pelas criancgas e suas familias.
e) Reconhecer e valorizar a diversidade cultural da comunidade escolar.
f) Estabelecer relacGes de respeito entre professores e alunos.
g) Propor agdes praticas que estejam em consonancia com a igualdade, respeito e ética.
h) Promover intervencfes frente as manifestacbes segregatérias, discriminatorias e
preconceituosas.
i) Atualizar e organizar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) considerando as questfes
étnico-raciais.
i) Adquirir materiais que contemplem as leis 10.639/03 e 11.645/08.
k) Promover acdes educativas sobre essa tematica com a comunidade escolar.
I) Desenvolver acbes pedagdgicas de enfrentamento as praticas discriminatorias.
m) Fomentar estratégias de promocdo da igualdade reconhecendo e respeitando a
diversidade.
n) Promover circulos restaurativos entre os professores.
o) Efetivar a¢Oes envoltas das leis 10.639/03 e 11.645/08.

Apés as dinamicas e a devolutiva do material coletado nos momentos de interacdo, foi proposta a
formacédo de um nucleo de significagdo, para o qual o grupo apontou agdes e estratégias de trabalho,
como apresentado a frente. Pretende-se que essas agOes e estratégias sejam desenvolvidas junto aos
professores e educadores das instituicdes de atuacdo dos coordenadores participantes. A intencéo foi
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possibilitar, aos profissionais, o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e habilidades
voltadas para o estudo das RelagGes étnico-raciais conforme prevé as Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Assim, no encontro do dia 28/06 elaboram um documento, no qual apontaram essas diretrizes e metas,

estipulando prazos para que elas fossem aplicadas/desenvolvidas em cada instituicao.
1.2. Nucleo de significacdo

De acordo com Aguiar (2013), o nucleo de significacdo é um momento de fechamento do grupo focal
norteando caminhos e estratégias de trabalho coletivo. Neste caso, o nucleo de significagdo foi
constituido em resposta a necessidade manifesta pelo grupo de coordenadoras participantes do grupo
focal que foi desenvolvido neste plano de acédo; acerca do aprimoramento das praticas pedagdgicas
nas relagcBes étnico-raciais que tem sido desenvolvido nas instituicbes de Educagdo Infantil, da
Regional Leste.

Baseando-se em toda a trajetéria das dinamicas que foram desenvolvidas, as coordenadoras
evidenciaram a necessidade de criar metas a serem alcancadas ao longo do ano de 2019, com o intuito
de dar maior enfoque e significado ao trabalho que vem sendo desenvolvido, no sentido de
implementar efetivamente as Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas instituicdes que atuam.

As metas e periodos de execucdo das atividades a serem cumpridas, propostas no nucleo de
significacdo, foram definidos a partir das reflexdes e questdes discutidas no grupo focal. O quadro a
seguir é uma sistematizacao do trabalho a ser realizado e das discussdes oriundas dos encontros.
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Quadro 1. Metas, autores e periodo de execucao

Periodo de

Metas Atores _
execucao
Circulos restaurativos de Diretrizes de trabalho.  |Coordenacio, professores gestdo escolar, regional |Imediato
Amalizar e inserir no Projeto Politico Pedagogico |Coordenacéo, professores gestio e commmidade Curto prazo
as leis 10.639/03 e 11.645/08. escolar P
Promover formacio continnada de professores
com base nas diretrizes curriculares Municipal Gestio Imediato
para as relagbes étnico-raciais.
Ad tratégias d ino d i .
equar as Ies ateglas e, EHSmO Ce manera a Coordenagéo, professores gestdo Imediato

promover a igualdade racial.
Incentiv: articipacdo d tante d .
. C",m, flr ap _'crpagao = re'prlesen anlel 2 Coordenagio, professores gestio e comunidade )
instituicdo no Nicleo de estudos étnico- raciais da escolar Imediato
regional Leste.
Mant te dizl institnicio d .

aln . perm:anen E, Oogo na mf‘ t;aol € Coordenacio. professores gestio e comumnidade i
ensino garantindo a implementagio das leis escolar Imediato
10.639/03 e 11 645/08.
Fortalecer a relagio familia-escola . . .

. . . . . Coordenacio, professores gestio e comunidade
proporcionando maior interagdo e participacio da escolar Curto prazo
familia no espacgo escolar.

Aquisicdo d teriais didatico-pedagogi
qms.1ga0 e materiais 2:1 colpe agogicos que | . Curto prazo
respeitem e promovam a diversidade.
Preenchimento da Ficha de anamenese
(documento obrigatorio para todas as criangas da Professores Imediato
Ed. Infantll. a fim de estabelecer um contato mais
proximo com as familias).
Promover oficinas de jogos, brincadeiras e . -
. . Gestdo e coordenagio Curto prazo
contagdo de historias.
Aquisicio de livros literarios, organizagio de Gesti Curt
cantinhos da leitura sobre a temdtica étnico-racial | = o prazo
Construir coletivamente alternativas pedagdgicas - . i
Gestio, coordenacio e professores Imediato
de trabalho.
Planejamento de Formagdes Gestio, coordenagio e professores Imediato

Fonte: Prépria autoria.

As metas de intervencao elaboradas pelo grupo, consideram a vivéncia da problematica na rotina das

institui¢Oes, propondo a inser¢do dos alunos em préaticas baseadas na criatividade, na diversidade e na

realizacdo de acdes pedagogicas que estimulem o protagonismo e a participacao ativa dos sujeitos.

Conclui-se que a técnica do grupo focal propiciou momentos de profunda reflexao acerca do papel da
coordenacdo e sua articulagdo junto ao grupo de professores e suas praticas pedagégicas voltadas ao
tema das relagdes étnico-raciais, assegurando assim a implementacéao das Leis 10.639/03 e 11.645/08

na Educacéo Infantil. O processo permitiu, ainda, uma maior compreensdo sobre as formas pelas quais

cada coordenadora tem vivenciado suas praticas.
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1.3. Protagonismo em rede

A prefeitura de Belo Horizonte, atraves de parcerias e investimentos em congressos, seminarios e
formacdo continuada vem incentivando a qualificacdo e valorizacdo dos profissionais da educacao.
As formac0es sdo consideradas de suma importancia, uma vez que se trata de um momento reflexivo,

de fortalecimento da pratica educativa, assim como da identidade profissional.

Investimentos em especializacdo, cursos e formacdes sao acdes que visam a adequacao do curriculo
tornando o profissional da Educacgéo Infantil um pesquisador/investigador que se propde ao continuo

exercicio de ver, analisar, ouvir e refletir sobre suas praticas.

Uma das atribuicdes do Apoio Pedagdgico que acompanha as institui¢des, é contribuir efetivamente
para a formacdo de professores e educadores pautando-se nas resolucbes Municipais, e nas
Proposicdes Curriculares para Educacdo Infantil, levando para as instituicdes discussdes e formagdes

no intuito de aperfeicoamento do trabalho e qualifica¢do dos profissionais.

Como uma das metas a serem alcancadas, apontadas pelo nucleo de significacdo, foi planejada, junto
as coordenadoras envolvidas no plano de agdo, formacdes para serem realizadas nas institui¢des junto

ao grupo de professores, a fim da consolidacdo das metas que foram estabelecidas pelo grupo focal.

No calendario escolar da rede parceira (creches) esta previsto um dia por més, no qual os professores
participam de formacGes, seminarios, congressos encontros ou reunies de planejamento. No total,
sdo nove dias ao longo do ano letivo, nos quais 0s alunos sdo dispensados para que os professores
possam participar dessas atividades. Na rede propria, EMEIS e Escolas Hibridas, as formag6es ou
reuniGes acontecem nos horarios de extraclasse. A participacdo em congressos seminarios ou cursos
fora da instituicdo de trabalho, sé sdo possiveis mediante acordos de dispensa ou organizacao interna

de cada instituicdo.

As formacoes relatadas neste trabalho aconteceram em datas posteriores aos encontros do grupo focal,
com o intuito de promover rodas de conversas junto aos professores. O objetivo foi levar aos docentes
subsidios teoricos, promovendo dialogos acerca do trabalho referente as relagBes étnico-raciais
desenvolvidos na pratica pedagdgica e verificar o cumprimento das metas que foram elaboradas pelas

coordenadoras no grupo focal.
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As formagdes foram planejadas de acordo com as especificidades ou necessidades apontadas pela
coordenadora de cada instituigdo. As formagdes acontecerem nas creches 1, 2 e 3 e EMEI. Ela néo foi

realizada apenas na Escola Hibrida, devido a organizacdo dos tempos e adequacédo da rotina escolar.

Fotografia 2. Formacéo Crechel, 2019

Fonte: Prépria autoria

1.4. Construindo a identidade escolar (Projeto Politico Pedagdgico)

A primeira formacéo ap6s o grupo focal, aconteceu na Creche 1, onde abordou-se a importancia do
Projeto Politico Pedagdgico para a escola. Participaram da formacao a coordenadora e o grupo de seis
professoras. Iniciou-se com uma conversa informal sobre o que é o Projeto Politico Pedagdgico e sua
importancia. Na proposta curricular deve ficar claro o que serd ensinado e qual serd a metodologia
adotada, além das diretrizes adotadas pela instituicdo para avaliacdo da aprendizagem. A construcao
deste documento deve ser colaborativa, envolvendo toda a comunidade escolar. Essa ferramenta deve
ser completa, funcionando como um guia para o grupo e ela deve ser adaptada as necessidades de

cada estudante.

Nesse encontro foram apresentados slides sobre a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP).
Em um segundo momento, todas as professoras deram suas contribuicGes, adequando-o de acordo
com a realidade da instituicdo. Para tanto, consideraram o contexto das familias das criancas
atendidas, a analise socioecondmica, a estrutura fisica, os recursos tecnoldgicos, as atribuicdes dos

profissionais, a formacdo exigida e as diretrizes pedagodgicas.
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Conversou-se sobre o ensino de historia e cultura Afro-brasileira e Africana. Foi ressaltado que esse
trabalho acontece de maneira esporadica, marcando eventos e agfes isoladas como a semana da
Infancia, no més de agosto, quando séo propostas brincadeiras e jogos africanos com as criancas.
Outro evento lembrado foi o dia dos Dengos e Cafunés quando sdo promovidos desfiles com as

criancas e contacdo de historias com narrativas sobre a tematica.

Foram apresentadas as Leis 10.639/03 e 11.645/08. O grupo mostrou muitas duvidas e trouxe varios
questionamentos acerca do trabalho a ser desenvolvido em atendimento a essas leis. Alguns desses
questionamentos foram: Onde encontrar materialidade, como livros que tratam da tematica? Como

envolver as familias neste trabalho?

O primeiro passo foi encontrar subsidios para o trabalho nas proposic¢des Curriculares para a Educacgéo
Infantil e nas Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacdo das RelacGes étnico- raciais. O
segundo passo foi acrescentar na atualizacdo do documento Projeto Politico Pedagogico (PPP) as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Definiram também um representante da instituicdo para participacdo efetiva
no nucleo de estudos étnico-raciais, para participar das reunides que acontecem uma vez por més na
Regional Leste. Por fim, ficou acordado que esse representante garantird o repasse dos estudos para
todo o grupo em momentos de estudos, com o intuito de subsidiar 0 grupo no estabelecimento de

metas de trabalho.

Apos este encontro, a Crechel vem criando estratégias de trabalho junto as familias e desenvolvendo
acOes que estdo influenciando positivamente as relac@es interpessoais na institui¢do. Alguns exemplos
sdo a festa da familia, que foi totalmente pautada na diversidade e promocdo da igualdade, por meio
de oficina de turbante, contadores de histéria da comunidade e gincanas com brincadeiras e jogos
africanos. Essas acdes também garantiram a participacdo da instituicdo na Semana da Educacédo
promovida pela Secretaria Municipal de Educacdo, no més de setembro. A creche participou do
evento, expondo para toda a cidade os trabalhos feitos pelas criancas, além de suas acdes
desenvolvidas acerca das relagdes étnico-raciais, da participacéo efetiva da instituicdo nos nucleos de

estudos étnico-raciais e aquisigdo de materiais didatico-pedagogicos.
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Fotografia 3. Tenda Brincante, Parque Municipal, 2019

Fonte: Fonte: Prépria auditoria

1.5 Cuidar e Educar

A segunda formacdo aconteceu na EMEI e contou com a participacdo das coordenadoras geral e
parcial, da vice-diretora ¢ de vinte professoras. A pauta foi o “cuidar e educar” nas relagdes étnico-
raciais. Refletimos sobre o que é ser professor da Educacdo Infantil, a partir de temas como as
vivéncias educativas, a superacdo da concepcao assistencialista e como superar o desafio de garantir
que o trabalho na Educacdo Infantil seja totalmente alicercado por préticas educativas de ensino

efetivas.

De acordo com a LDB 9.493/96, a escola é reconhecida como espaco educativo que deve possibilitar
vivéncias e experiéncias de forma intencional, a fim de garantir o desenvolvimento integral da crianca.
Nessa perspectiva, o professor de Educagdo Infantil deve oferecer estimulo, criar estratégias e
situacOes que estimulem a curiosidade e visem o desenvolvimento e a aprendizagem de maneira a
garantir as interacdes entre os pares, proporcionando e promovendo as relagoes.

Iniciamos o encontro com a musica “seu olhar” de Arnaldo Antunes, a partir da qual conversamos
sobre o olhar atento do professor. As professoras trouxeram situacfes vividas nas questdes do cuidar

educar, onde sdo exigidos um olhar cuidadoso, despido de julgamentos e preconceitos.
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Na Educacdo Infantil o atendimento é voltado a criancas de 0 a 5 anos. Isso exige do profissional que
ele desempenhe acdes relacionadas ao cuidar e educar que sao indissociaveis. Assim, faz-se necessario
atribuir saberes pedagdgicos aos cuidados que se devem ter para com as crian¢as pequenas como:

banho, trocas de fraldas, assisténcia ao uso do banheiro e higiene bucal, auxilio na alimentacao.

As professoras relataram sobre a dificuldade em entender como se da efetivamente o cuidar e o educar,
uma vez que ndo vém possibilidades de desenvolver um trabalho efetivo de educar com as criangas
da instituicdo. Ja que o atendimento é feito com criancas na faixa etaria de 1 a 5 anos. Ressaltam que
0 cuidar se sobressai ao educar, uma vez que o perfil das criancgas atendidas € de alta vulnerabilidade,
em sua maioria negras, pertencentes a familias organizadas de maneiras diferentes. As professoras se
deparam com diversas situacdes delicadas envolvendo maus-tratos e negligéncia, onde o direito da
crianga ndo é respeitado. Visando a interlocucdo e respeito mutuo entre familia e escola, pautou-se a
conversa no objetivo maior, a crianca. Buscou-se subsidios para a reflexdo nas ProposicOes

Curriculares para Educacéo Infantil (2016, p. 59) que define:

Escola e familia sdo &mbitos separados que precisam coexistir e complementarem-se durante
um periodo significativo da vida de criangas e adolescentes. Em funcdo disso, torna-se
essencial buscar conjuntamente, maneiras de compreensédo das especificidades de cada uma
destas instituicdes e formas colaborativas de atuacdo.

Diante desta reflexdo, o grupo foi convidado a despir-se de apontamentos e julgamentos as familias,
estabelecendo estratégias de trabalho que tenham a crianca como foco, respeitando suas competéncias
e habilidades e procurando, dentro do possivel, estabelecer dialogos de parceria e insercao das familias

na vida escolar das criancas.

Mesmo tratando-se da Educacdo Infantil, a vivéncia de praticas discriminatorias é elemento de forte
interferéncia na relagdo ‘“cuidar e educar”. Portanto, ¢ importante atentar-Se para conceitos e
concepcdes gue desvalorizam e inferiorizam criancas em situacao de vulnerabilidade. As praticas com
intencionalidades educativas contribuem significativamente com a formacéo da identidade da crianca.
Além disso, é fundamental que a escola implemente vivéncias que valorizem a equidade e o respeito.
Ressalta-se que € de extrema importancia que o grupo reflita a respeito de suas concepgdes pessoais
que inconscientemente podem fortalecer o preconceito e a discriminacdo. Essa pratica, priva a crianca
de seu direito a educacdo, de ter seus saberes e conhecimentos acolhidos e ampliados, de maneira a

favorecer positivamente seu desenvolvimento e contribuindo para a construcao de sua identidade.
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Com o objetivo de proporcionar seguranga e o entendimento de todas as acdes que devem ser
desenvolvidas cotidianamente, as rotinas sdo elementos estruturadores para as criangas no ambiente
institucional. Elas possibilitam a organizacdo dos tempos e das praticas diarias, levando as criancas a
compreenderem o papel e a funcdo dos ambientes da escola, além de proporcionar autonomia e
independéncia no uso dos tempos e espacos. Baseados na importancia dessas atividades, organizou-
se 0 quadro da rotina visando a diversificacdo de experiéncias que possibilitem modalidades
diferenciadas de aprendizagem, de forma a promover a interacdo das criancas e as infinitas
possibilidades do cuidar educando e do educar cuidando. Isso € o que diferencia o atendimento escolar

institucional das intencionalidades educativas.

Foi proposto o estudo sistematico das Proposi¢Ges Curriculares para Educagdo Infantil, para as
professoras, assim como o material de Leitura e Escrita para Educacdo Infantil. A intencéo foi trazer
possibilidades de trabalho, ampliacdo do olhar e estratégias de trabalho que contemplem o educar
valorizando a identidade das criancas atendidas e respeitando as especificidades de cada uma e de

suas familias.

No més de setembro, a instituicdo participou da Semana da Educacdo, promovida pela Secretaria
Municipal de Educacdo levando para as ruas da cidade a Tenda Literaria, com diversos titulos de
historias afro-brasileiras, africanas e indigenas. A tenda faz parte da rotina da instituicdo. Nela as
criancas tém livre acesso, assim como suas familias, enriquecendo a rotina escolar, fortalecendo as
acOes acerca da implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e fazendo cumprir o plano de metas

estabelecido pela coordenadora no grupo focal.

1.6. Restaurando as relagdes

A terceira formacdo foi em forma de circulo restaurativo, na Creche 2, sobre Diretrizes de trabalho.
Neste encontro, participaram cinco professoras e a coordenadora. A pratica do circulo esta
fundamentada na ideia de restaurar conflitos estabelecidos em um grupo ou tomadas de decises. No
circulo, desenvolveu-se um conjunto de diretrizes para a equipe de trabalho. Os acordos estabelecidos

foram a respeito de como trabalham juntos e como tratam uns aos outros.

Neste caso, 0 objetivo foi restaurar conflitos estabelecidos, com o intuito de desenvolver um conjunto
de acordos sobre como se dara o trabalho na instituicdo pautado na diversidade, respeito mutuo e

promogcé&o da igualdade racial.
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O circulo é um ritual e em seus significados esta a ideia de comunidade, uma vez que para se formar

um circulo séo necessarias mais de duas pessoas. A ideia singular e democréatica também esta presente.

Sentar-se em roda mostra que todos estdo incluidos de maneira igual, o que transmite solidariedade e

democracia. O circulo ¢ uma ferramenta poderosa para funcdo basica de restabelecer as relacoes e 0s

vinculos desconectados.

Elementos essenciais na construcéo do circulo:

a)
b)

c)

d)

f)

9)
h)

Dispor os participantes em circulo.

Cerimonia de abertura: 0 marco que inicia o circulo.

Peca no centro do circulo: Ponto de referéncia que da suporte representando valores
promovendo a sensacdo de colhimento, e que pode estar relacionado com o tema do
circulo.

Objeto da palavra: é passado de pessoa por pessoa 0 que permite que, quem esteja com
0 objeto, ndo seja interrompido e 0s ouvintes mantenham o foco na escuta.
Identificacdo de valores: discutir os valores que julgam importantes e queiram trazer
para o dialogo.

Geracdo das Diretrizes com base nos valores: definicao das Diretrizes e patrdes a serem
seguidos.

Perguntas norteadoras: perguntas para estimular o dialogo.

Acordos: as decisdes que foram tomadas no circulo onde todos se responsabilizam.
Cerimdnia de encerramento: momento de reflexdo, que pode ser silencioso ou um

momento cultural.

O facilitador do circulo assiste o grupo, estimulando as reflexdes e trazendo perguntas norteadoras e

conduzindo todo o processo, de modo a assegurar 0 bem-estar de todos os envolvidos.

A cerimdnia de abertura foi um momento cultural com a musica “Ando devagar”, de Almir Sater, o

que levou todos a refletirem sobre sua construgdo como professora de Educacgdo Infantil e suas

relagOes estabelecidas no ambiente de trabalho. Na primeira rodada, cada uma disse como estava se

sentindo. Como saiu de casa. Quais sentimentos estava trazendo consigo.

Foi apresentado, no centro do circulo, fotos da pesquisadora/mediadora do grupo, enquanto estudante

e da trajetdria profissional, com intuito de levar o grupo a refletir sobre sua prépria historia e sua
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trajetoria na educacdo. O objeto de fala foi uma caneta que a pesquisadora ganhou de uma mae de
aluno ha muitos anos, mas que significa muito; pois, foi o primeiro presente recebido como
reconhecimento do trabalho. Foi explicado a todas como se da a dindmica do circulo restaurativo e

partiu-se para a segunda rodada.

As participantes foram convidadas a escrever o que julgam ser importante no trabalho desenvolvido
com seus alunos e cada uma apresentou o valor escrito, agregando-o ao centro do circulo. Apareceram
0 amor, 0 comprometimento, a formacéo continuada, a interagdo com as familias, trabalho em equipe
e a articulacdo com a coordenacao.

Na terceira rodada, cada participante contou sua trajetoria profissional, seus desafios e anseios na
préatica pedagdgica. Foi um momento de muita emocao e reflexao acerca do papel da professora, assim

como se da sua interacdo com seus alunos no ambiente de trabalho.

A quarta e ultima pergunta foi: como aprofundar criativamente o trabalho pedagogico nas relagdes

étnico-raciais?

Com esta pergunta, cada participante dialogou a respeito de seus desafios e dificuldades em lidar com
situacdes relacionadas ao “cuidar e educar”, refletindo sobre a sua pratica e suas diretrizes de trabalho

e como se ddo suas interagdes com o grupo.

Este circulo foi um momento em que o grupo refletiu sobre sua postura, dando significado as suas
préticas, fortalecendo a equipe de trabalho, proporcionando empatia e conexdo. Neste momento, foi
proposto um conjunto de acordos sobre como os adultos vao trabalhar juntos na escola, de modo que

apresentem um modelo efetivo e respeitoso de interagao.

Na cerimdnia de encerramento ouvimos a musica “Admiravel gado novo” de Zé Ramalho. Ressalta-
se que as relagdes estabelecidas entre sujeitos devem pautar-se no respeito e no reconhecimento da
diversidade visando praticas colaborativas e o trabalho em equipe o que contribuird para o pleno

desenvolvimento das criangas atendidas.
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Fotografia 4. Circulo Restaurativo, creche 3, 2019

——- o

Fonte: Prépria autoria.

1.7. Organizacgao dos espacos

A quarta formacdo foi na Creche 3, o tema da conversa foi sobre a organizacdo dos, espacos
proporcionando a autonomia das criangas e aquisi¢cdo de materialidade de maneira a favorecer as
praticas voltadas para as relagBes étnico-raciais. Tivemos como leitura preliminar as Proposicoes

Curriculares para Educacdo Infantil, pag. 119 a 125.

Neste encontro, foi feito um tour pela instituicdo com o objetivo de identificar os empecilhos/
dificuldades/desafios para o melhor desenvolvimento de préticas educativas. Durante o passeio pela

instituicdo, dialogou-se a respeito do que foi estudado e de como a instituicdo estava organizada.

Observou-se que as salas de aula estavam com excesso de mdveis dificultando a circulacdo das
criangas e adultos, impossibilitando a criacdo de cantinhos tematicos como o de leitura e possiveis
momentos de roda de conversa. Outro apontamento foi em relacéo a disponibilidade de materiais ao
alcance das criangas proporcionando a autonomia no uso/sele¢cdo de materiais. Os objetos de uso
pessoal como mochilas e copos ficam guardados em escaninhos onde as criangas ndo alcangcam. A
disposicdo dos murais, quadro e espelhos também limitam o acesso das criancas. Ao observar 0s
brinquedos, constatou-se a auséncia de bonecas negras e livros de literatura que tratam de histérias

com as tematicas afro-brasileira, africana e indigena.
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E de responsabilidade das instituicdes promover a igualdade étnico-racial, selecionando e adquirindo
brinquedos e materiais que estejam presentes, bonecos e bonecas negros e brancos e de outras etnias
que julgar necessaria, tapetes, cortinas, almofadas que tragam padronagens indigenas e africanas,
quadros, potes vasilhame, roupas e aderecos das diversas origens étnicas das criancas que frequentam

a instituicdo (Proposicdes Curriculares para Ed. Infantil, 2016, pag. 125, fundamentos).

ApoOs a observagdo dos espacos, as professoras juntamente com a coordenadora, listaram todos 0s
aspectos relevantes, tendo como subsidio teorico a leitura do documento Proposi¢des Curriculares
para a Educacéo Infantil, feita preliminarmente. Isso causou um grande incdmodo ao grupo, uma vez
que estavam acomodadas, acostumadas as mesmas praticas repetitivas e rotineiras, sem atentar-se
para novas possibilidades. Percebeu-se a necessidade de fazer novos encontros, com o intuito de
readequar e desmistificar concepgdes que ndo promovem a diversidade e autonomia das criancas.
Trata-se de um grupo com préticas tradicionais de ensino, no qual o adulto é o centro do cotidiano
pedagdgico, impossibilitando o protagonismo das criangas, assim como a interacdo com as familias.
Outro fator relevante € a questdo das crencas religiosas das professoras, 0 que é um grande desafio e

requer estudo, formacao e pesquisa.

A partir do registro do relatério in loco, foi solicitada a organizacdo dos espacgos e aquisicdo de
materialidade, de modo que estejam a favor do desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
contribuindo de forma efetiva para seu desenvolvimento. Uma semana apds 0 encontro percebeu-se,
através de uma visita, que a instituicdo ja demonstrava mudancas em sua organizagdo, assim como ja

havia providenciado novos materiais, de acordo com as orientagdes.

A pesquisadora foi convidada para voltar nos meses de outubro, novembro e dezembro para didlogos
com o corpo docente e reflexdes acerca das praticas pedagogicas, com o intuito de ampliarem seus
olhares e possibilidades de ensino, cumprindo assim as metas estabelecidas pelo grupo focal com a

participacdo da coordenadora.

O encontro com os professores da escola hibrida ainda ndo aconteceu, devido a organizacdo dos
tempos e adequacdo da rotina escolar, uma vez que se trata de uma escola maior e com maiores
especificidades. Porém, o cumprimento das metas esta sendo acompanhado através de encontros com
a coordenacdo geral e parcial. Até o0 momento, percebeu-se que a escola vem se envolvendo em
atividades que favorecem as boas relagdes étnico-raciais, atraves de eventos como sessoes de leitura

literaria, com a participacao de contadores de histdrias com livros de Literatura Afro-brasileira; feira
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de cultura, com participagdo da comunidade local como trancadeiras e oficina de turbantes; exposicéo
de trabalhos das criancas e degustacdo de pratos de origem africana, Afro-brasileira e indigena.

2. Consideracdes Finais

A metodologia de grupo focal neste trabalho, contribuiu de maneira efetiva para o levantamento de
dados apontando as dificuldades, perspectivas e desafios diante da Pratica Pedagdgica nas relagdes

étnico-raciais.

Conclui-se que a metodologia propiciou intensas reflexdes acerca do papel do coordenador
pedagdgico e sua articulagdo com o corpo docente garantindo praticas desenvolvidas nas instituicdes
de Educacdo infantil acerca das relacbes étnico-raciais e implementacdo da Leis 10.639/03 e
11.645/08. O que permitiu a elaboragdo de um plano de metas facilitando novas construcgdes e

percepcoes.

De um modo geral, as coordenadoras tém se comprometido no cumprimento das metas estabelecidas
pelo grupo focal. Mobilizando professores e educadores, assim como 0s gestores através de iniciativas
e projetos que possibilitem a implementacdo da Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas instituicdes de
Educacdo Infantil. Atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico, aquisicdo de materialidade e
participacdo no ndcleo de estudos sobre as relacfes étnico-raciais sdo acdes que ja estdo garantidas
por todas as instituicbes que participaram do trabalho. Organizacdo e adequacdo dos espagos
dependem das condicdes de cada institui¢do. Percebe-se que este trabalho vem propiciando momentos

de reflexdo e busca por praticas significativas que valorizem a cultura e a diversidade.
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Ensaio
Redes Sociais: A Epidemia Zumbi na Era Digital e a Educacéao
Social Networks: The Zombie Epidemic in the Digital Age and Education
SILVA, Sérgio Eustaquio da’
Resumo:

Esse ensaio discute o processo de zumbificacdo e brain rot, relacionados ao processo de dominio das redes sociais e dos
dispositivos eletrdnicos bem como aponta caminhos para a educacéo frente a um cenario marcado cada vez pela alienagéo
dos sujeitos frente aos algoritmos das redes sociais que determinam o que cada um de nds, usuarios, vai ler, escolhem para
nos a quais fontes de informagéo nos teremos acesso, escolhem as informagdes que vao ou ndo chegar até ndés moldando
a interacdo entre usudrios, plataformas e nossa experiéncia nas redes sociais e na midia em geral. Nesse cenério, a
educagdo deve assumir um papel fundamental na formacéo de cidad&os criticos, capazes de discernir entre o verdadeiro e
o falso, de questionar informacgGes tendenciosas e de participar ativamente do debate pablico de forma responsavel e ética.

Palavras chave: redes sociais, zumbificacdo, brain rot, educacéo

Abstract:

This essay discusses the process of zombification and brain rot, related to the process of domination of social networks
and electronic devices, and points out paths for education in a scenario increasingly marked by the alienation of subjects
in the face of social network algorithms that determine what each of us, users, will read, choose for us which sources of
information we will have access to, choose the information that will or will not reach us, shaping the interaction between
users, platforms and our experience on social networks and the media in general. In this scenario, education must assume
a fundamental role in the formation of critical citizens, capable of discerning between truth and falsehood, of questioning
biased information and of actively participating in public debate in a responsible and ethical manner.

Keywords: social networks, zombification, brain rot, education

Introducéo

Em uma era dominada pelas telas cintilantes dos dispositivos eletrénico e pelo louco frenesi das
notificacdes incessantes, passamos, em média, 56,6% do nosso tempo acordados conectados em frente
a uma tela de dispositivo eletrénico (Eletronics Hubs, 2024), uma grande parte desse tempo em redes
sociais, um namero que nos faz questionar se estamos usando a tecnologia ou se a tecnologia esta nos

usando.

As redes sociais, com sua promessa de conexdo e informacao, transformaram-se em um campo fertil

! Mestre em Gestéo e Avaliagdo da Educagdo PUblica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Especialista em
Histéria Moderna e Contemporanea; Professor de Historia da Rede Municipal de Belo Horizonte - RME-BH. Atualmente
¢ gestor Educacional na Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte - SMED - BH. Lattes:
https://lattes.cnpq.br/5477897831495678.
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para a zumbificacdo digital, que pode ser descrita por um estado de passividade, dependéncia e
alienacdo, onde o individuo se torna um mero consumidor daquilo que os algoritmos dessas redes
sociais Ihes imp6em, escolhendo e selecionando aquilo que vai chegar de “informagdo” para cada
individuo. Esse estado de passividade, dependéncia e aliena¢do, manifestado no uso das redes sociais
através do consumo acritico de informacGes, muitas vezes mentiras, meias verdades, fake news e
desinformacdo que se espalha e € difundida na busca incessante por validacédo externa, seja na forma
da virilizacdo, das curtidas e likes ou da enxurrada de comentérios que produz engajamento e

popularidade nas redes sociais.

A Oxford University Press (Revista Forbes, 2024) anunciou, em dezembro de 2024, sua palavra do
ano: “brain rot“, que, em traducdo literal, pode ser entendida como cérebro podre, uma das

consequéncias do processo de zumbificacao.

As redes sociais, definidas como plataformas digitais que permitem a conexdo e interacdo entre
individuos, grupos e organizacdes, revolucionaram a forma como nos comunicamos, consumimaos
informacdo e nos relacionamos com o mundo. Seus principais atores, 0s usuarios, as plataformas e os
algoritmos, estabelecem uma dindmica complexa mas nem sempre transparente. Os usuarios, atraidos
pela promessa de conexdo e pertencimento, alimentam as plataformas com seus dados e interacdes,
enquanto os algoritmos, otimizados para o engajamento, moldam e definem o conteddo que
consumimos, criando bolhas informacionais e reforcando vieses cognitivos com narrativas Unicas e

sem discussao reflexiva.
Assim, a aparente democracia digital da internet acaba escondendo um lado sombrio.

O termo “brain root” por sua vez refere-se ao declinio das capacidades mentais ou intelectuais de uma
pessoa devido ao tempo excessivo de consumo de conteddos, especialmente online, o que comeca a

ser provado por cientistas em todo o mundo (Revista Forbes, 2024).

A expressdo ficou famosa nas redes sociais e passou a ser utilizada para descrever o impacto de
atividades repetitivas, seja rolando infinitamente o feed do TikTok, assistindo videos curtos e sem
contexto, ou se perdendo em noticias sensacionalistas, de forma passiva, acritica e sem julgamento

reflexivo mas muitas vezes tomado como realidade e verdade.
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As redes sociais sdo plataformas online que possibilitam a criacdo e manutencdo de conexdes entre
individuos, grupos e organizagdes. Esses espacos digitais oferecem um ambiente para compartilhar
conteldo, ideias, opinides e experiéncias, promovendo a interacdo e o debate. Sejam elas generalistas,
como Facebook e Twitter, ou de nicho, como LinkedIn e Instagram, as redes sociais se adaptam a

diferentes propdsitos e publicos.

O funcionamento das redes sociais é intrincado e dindmico, impulsionado por uma série de elementos
interconectados. No cerne dessas plataformas, encontramos os usuarios, os individuos que criam
perfis, compartilham contetdo e interagem uns com o0s outros. Os usuarios sao a forca motriz das
redes sociais, ndo s6 alimentando o fluxo constante de informac6es e opinides mas disseminando 0s
contetidos, engajando pessoas, institui¢bes, posicdes politicas, visdes de mundo, valores sociais e
ideologias.

As plataformas, por sua vez, sdo 0s espacos digitais que abrigam as redes sociais. Essas estruturas
fornecem a infraestrutura, as ferramentas e 0s recursos necessarios para que 0s usuarios se conectem
e interajam. As plataformas sdo responsaveis por garantir a seguranca, a funcionalidade e a
acessibilidade das redes sociais.

Os algoritmos sdo 0s mecanismos que organizam e filtram o contetdo exibido aos usuérios. Eles
analisam o comportamento, os interesses e as conexdes de cada individuo para determinar quais
informacdes sdo mais relevantes e personalizadas. Os algoritmos influenciam o que vemos, com quem
interagimos e quais informac6es sdo priorizadas, quais informac6es sdo descartadas e as pessoas que

vao aparecer para n0s em nossos feeds, por exemplo.

A interacdo entre usuarios, plataformas e algoritmos molda a experiéncia nas redes sociais.

Os usuarios compartilham contelddo, expressam suas opinides e interagem uns com 0S outros,
alimentando o fluxo de informacdes. As plataformas fornecem o ambiente e as ferramentas para essa
interacdo, enquanto os algoritmos influenciam o que € visto, por quem & visto e com quem 0S USuarios

vao interagir.

Esse conjunto triplice de atores gera um ecossistema de informac&o, compartilhamento e interagdes
complexo e dindmico, com implicagdes significativas para a sociedade e sobretudo para a educacéo

das geracdes mais jovens e futuras.
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As redes sociais podem ser utilizadas para diversos fins, desde a comunicacdo pessoal até a
mobilizacdo social, o ativismo politico e a promo¢do de marcas e produtos, mas também para

disseminar mentiras, fake news e desinformacéo.
Desinformacao: O Virus zumbi

Na era digital, onde a informacéo flui de forma incessante atraves das redes sociais, um novo tipo de

virus se prolifera, contaminando mentes e moldando a realidade: a desinformagé&o.

Impulsionada por algoritmos que “conhecem” 0s usuarios a partir do seu perfil, gostos, interesses,
historico e rede de interacdes, as redes sociais determinam a velocidade do compartilhamento online,
fazendo a mentira e as fake news se alastrarem como um incéndio, consumindo a verdade e deixando

um rastro de duvidas, polarizacdo e descrenca, movidas a desinformacéo.

As redes sociais, inicialmente concebidas como ferramentas de conexdo e comunicacao,
paradoxalmente se tornaram um terreno fértil para a disseminacdo de mentiras, fake news e
informac@es distorcidas. A natureza algoritmica dessas plataformas, projetada para maximizar o
engajamento, muitas vezes prioriza o conteddo mais sensacionalista e viral, independentemente de
sua veracidade. Assim, informac0es falsas, revestidas de roupagens chamativas e emocionais ou em
formato de memes? ganham destaque, enquanto informagdes precisas e verificadas sdo relegadas a

segundo plano.

A velocidade com que a desinformacao se espalha nas redes sociais € alarmante. Um estudo publicado
na Revista Science (Vosoughi, Roy e Aral, 2018) revelaram que noticias falsas se propagam até seis
vezes mais rapido que noticias verdadeiras no Twitter. Essa velocidade, combinada com a natureza
anonima e descentralizada da internet, torna dificil rastrear a origem e a autoria das informacoes,

dificultando a identificacdo e a correcdo de contetdos falsos.

Além disso, as redes sociais fomentam a criacdo de bolhas informacionais, onde os usuarios séo
expostos apenas as informagdes que confirmam suas ideias, crenca, ideologia, preconceitos e visdo

de mundo, sem discutir com o contraditorio, sem ter que dialogar com posi¢des contrarias. Essa

2 Memes sdo mensagens humoristicas que circulam na internet, podendo ser textos, imagens, videos, comportamentos,
desafios ou memorias compartilhadas. Eles sdo um fendmeno de comunicacéo que pode viralizar e esta relacionado com
diversos aspectos da vida, como politica, economia, cotidiano e vida pessoal.
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exposicao seletiva a informacéo reforca a polarizacdo e a intolerancia, dificultando o dialogo e o
entendimento entre diferentes perspectivas, torna as pessoas radicais e que muitas vezes apelam para
atitudes violentas, seja no discurso ou nas préaticas sociais quando ndo conseguem fazer prevalecer

suas visdes de mundo e suas opinides.

A desinformacdo, impulsionada pelas redes sociais e potencializada por recursos cada vez mais
sofisticados como deepfakes e shallowfakes, podem ser comparadas a um virus zumbi, infectando
mentes e coragdes e transformando individuos em disseminadores de falsidades, discursos de odio e

mentiras.

A deepfake pode ser definida como uma técnica que na maioria das vezes utiliza inteligéncia artificial
para substituir o rosto de uma pessoa em midias de video ou fotos. Apesar dos nomes parecidos, as
técnicas para espalhar mentiras se diferem em alguns aspectos. A mais comum de ser encontrada pelas
redes sociais € a shallowfake — numa traducao para o portugués “raso e falso”. Refere-se a um video
editado e retirado fora do contexto, sem utilizar softwares para modificar rostos e vozes, o famoso

“corte” muito utilizado por politicos e influencers digitais.

As deepfake que necessitam de softwares mais sofisticados, que muitas vezes nao estdo acessiveis a
maior parte dos usuarios, alguns dos quais utilizam técnicas de “aprendizagem de maquina” (machine
learning), que “estimulam” 0 programa a reconhecer a voz da pessoa alvo da montagem, até que esteja

imperceptivel a edigdo e modificagdo do video.

As shallowfake sdo mais comuns do que pensamos porque é mais acessivel ao usuario que utiliza
ferramentas bésicas de edicdo para poder alcancar essa manipulacdo. Muitas vezes esses aplicativos
conseguem ser baixados das lojas, tanto Android como 10S. Manipulagdes que parecem inofensivas
como o uso de filtros, amplamente disponiveis em qualquer aparelho celular, tablet ou computador ja
é uma técnica de shallowfake porgue ja transforma uma imagem e a faz parecer outra, manipulando a
luz, o brilho, contraste, nitidez e outros componentes da imagem real, ou seja alterando a prépria

realidade.

Os usuarios, sem perceberem, passam a compartilhar e propagar informacdes falsas produzidos por
deepfake ou “cortes” descontextualizados, contaminando outras pessoas e perpetuando o ciclo do

processo de zumbificagdo, em que as pessoas passam simplesmente a repetir pequenas mensagens,
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muitas vezes formadas por uma imagem e uma frase de efeito, descontextualizadas das realidades,
sem links com outros componentes do tecido social, sem aprofundamento reflexivo e discusséo,
acabando por formar uma massa de manobra com comportamento de manada que pode ser facilmente

guiada em momentos criticos como processos eleitorais, por exemplo.

Os cortes tém sido amplamente utilizados em sites de politicos que recortam falas e fatos
descontextualizados e constroem narrativas que podem ser falsas, distorcidas ou tendenciosas, usando

esses cortes.

O virus zumbi da desinformacdo se alimenta da polarizacdo, do medo e da ignorancia, criando um
ambiente de desconfianca e descrenca generalizada, muitas vezes negando a ciéncia, como 0
movimento terraplanista, 0 movimento antivacina, e também pregando valores “tradicionais” € muito
senso comum que na verdade expressam preconceitos tais como o racismo, Xxenofobismo,
anticlimatismo, homofobia, aporofobia, transfobia e outros movimentos contra a diversidade e a
pluralidade. A verdade se torna relativa, e a realidade se fragmenta em mdltiplas versdes, cada uma

moldada pelos interesses de quem a controla.
A Monetizagdo da mentira e a zumbificagéo

Um dos aspectos mais preocupantes da zumbificacdo € a monetizacdo da mentira, ou seja, a mentira
se tornou um negocio lucrativo, impulsionado pelas redes sociais. Fake news e informacdes falsas sao
utilizadas para gerar cliques, engajamento e, consequentemente, receita para as plataformas e para 0s

disseminadores de contetdo falso.

As redes sociais, através de seus algoritmos, premiam o conteldo que gera mais interagdo,
independentemente de sua veracidade. Assim, informacfes falsas, por serem mais apelativas e
sensacionalistas, acabam ganhando destaque e atraindo um grande namero de usuarios. Essa interacao
se traduz em receita para as plataformas, que lucram com a exibicdo de anlncios e com a coleta de

dados dos usuarios.

Os disseminadores de contetdo falso também se beneficiam da monetizagdo da mentira. Eles criam
sites e perfis, produzem noticias e informacoes falsas e as espalham pelas redes sociais, com o objetivo

de gerar cliques e atrair usuarios. Essa audiéncia € monetizada através da venda de anuncios, de
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produtos ou de servigos, ou até mesmo atraves da participacdo em programas de afiliados.

A monetizagdo da mentira cria um ciclo vicioso que impulsiona a zumbificacdo, onde a desinformacao
é incentivada e recompensada (likes, curtidas, engajamento, fama nas redes, visualizagdes...). AS
redes sociais e 0s disseminadores de conteudo falso lucram com a propagacédo de mentiras, enquanto

a sociedade é prejudicada pela desinformacéo e pela polarizacéo.

A desinformacéo, propagada pelas redes sociais, afeta profundamente as relagfes sociais e politicas.
No ambito social, a desinformagdo mina a confianca nas instituicbes, nos meios de comunicagéo e
nos especialistas, nos governos, nos politicos, etc. corroendo o tecido social e dificultando a
construcdo de consensos. No ambito politico, a desinformacéo pode influenciar elei¢des, manipular a
opinido publica e até mesmo incitar a violéncia e o extremismo, polarizando e radicalizando a
sociedade a partir de informacdes falsas, discursos de 6dio que dividem e inflamam a sociedade,
disseminando informacGes falsas e o discurso de 6dio que inflamam paixdes e dividem a sociedade

em bolhas ideolodgicas polarizadas.
“Brain rot” ou os cérebros apodrecidos

O conceito de brain rot, em traducdo para o portugués cérebro apodrecido, reflete uma crescente
preocupacdo global em como nosso estilo de vida moderno — marcado pela dependéncia dos
dispositivos eletronicos e pela rolagem infinita das telas esta impactando nosso bem-estar mental. O
termo pode soar como um meme, mas destaca um desafio psicolégico muito real. Para criangas e
adolescentes é bem estudado a relacdo entre depressao, uso de redes sociais e podridao cerebral que
se traduz em um estado de sobrecarga cognitiva, fadiga mental e foco de atencdo diminuido, uma
condicdo que se tornou cada vez mais comum em nosso mundo hiperconectado. Se ndo for tratada,

pode comprometer a criatividade, a produtividade e a salde mental a longo prazo (Junior et al, 2022)

Ja sabemos hoje que a “podridao cerebral” esta profundamente conectada a sobrecarga de dopamina,
onde o sistema de recompensa do cérebro se torna dessensibilizado pela estimulacdo constante. A
midia social, em particular, treina nossos cérebros para desejar gratificacdo instantanea, fazendo com
que tarefas mais lentas e trabalhosas parecam pouco recompensadoras levando o cérebro a ficar
viciado nesse sistema de recompensa, comportando-se da mesma forma que uma droga (Volkow;
Michaelides; Baler, 2019).
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O uso de plataformas como Facebook, Instagram, TikTok, dentre outras do tipo, pode levar a
ansiedade, depressdo e baixa autoestima. Criangas, adolescentes e até mesmo adultos séo
envergonhados online e comparam suas vidas com as narrativas criadas e editadas por outros nos
fazem parecer inferiores. Também necessidade de estar “sempre disponivel” online exacerba esse
efeito, dificultando a desconexdo e aumentando os niveis de estresse e ansiedade, bem como o excesso
de noticias e informacdo nos tem levado a fadiga e ao cansago informacional afetando nossa visao
sobre 0 mundo e a realidade, comprometendo nossa produtividade e engajamento em tarefas
cotidianas, além de produzir ansiedade, depresséo e senso de inferioridade quando nos comparamos

aos outros nas redes sociais (Forbes, 2024).
Zumbificacao, brain rot e os desafios para a educacéo

Em tempos de informacdo incessante e superficial, a sociedade parece caminhar para um estado de
"zumbificacdo", em que a passividade, a desinformacéo, as toneladas de memes, posts, mensagens,
reportagens e comentéarios em detrimento de processos de criacao, pensamento e reflexdo tem sido o
comportamento social predominante na relagdo com a informacdo. Essas redes de desinformacéo e
mentiras ndo sao aleatorias. Elas sdo construidas com finalidades politicas muito bem definidas, da
manipulacdo e construcdo de realidades paralelas a partir de intrincados processos de engenharia para
provocar o caos, 0 6dio e a manipulacdo politica a partir de algoritmos que capturam 0s usuarios de
forma personalizada, de acordo com seus interesses e que ficam dentro da mesma bolha de coesdo
(Empoli, 2020).

O brain rot (cérebro apodrecido), um estado cerebral que torna o cérebro viciado em recompensas
tais como comentarios positivos, curtidas, replicacdo do seu conteldo, monetizacao de contetdo, tem
levado nossos cérebros a liberar a dopamina, um horménio que atua no ciclo de recompensa com
reflexos no nosso humor o pode viciar o cérebro em gratificacdo instantanea. Prova disso tem sido 0s
sintomas de sindrome de abstinéncia, facilmente observavel quando nos afastamos dos nossos

dispositivos.

Para que essas recompensas sejam rapidas os contetidos tém que ser simples, rapido, com textos
curtos, dai que se popularizou o formato de posts, nas redes sociais, normalmente formados por uma
frase curta e uma imagem que tanto vicia os usuarios. Agora os aplicativos ja rodam os videos em

velocidades aceleradas, a escolha do usuario porque ja ndo temos paciéncia (capacidade) de ver e
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ouvir um video de 10, 15 minutos por exemplo, o qual ja nos extenua e exaure.

A velocidade com que esses contetdos se propagam, em vez de promover reflexdo e aprendizado
profundo, gera superficialidade, desgaste mental quando se tem que pensar, dificuldade de
concentracdo e capacidade de manter o foco em tarefas complexas e significativas. Estudo da
Kaspersky aponta que 3 em 4 latinos sentem-se saturados de informagfes nos Gltimos 12 meses
(Kaspersky, 2021).

A falta de pensamento critico e a crenca em informacGes falsas sdo sintomas dessa era, onde a
educacdo se torna a principal arma para combater essa tendéncia. N@o a toa, a escola, os livros, 0s
professores e a escola tem sido tdo combatidos pelas classes sociais, corporacdes, politicos, governos
que se beneficiam desse estado de desinformacdo e podriddo cerebral que acomete a sociedade

tornando a educacao, hoje, um dos espacos de disputa ideoldgica mais acirradas da atualidade.

N&o a toa também, empresérios globais como Elon Musk correrem para terem suas préprias redes
sociais. No cenario descrito acima, de zumbificacdo e apodrecimento cerebral, deter o monopdlio de
uma rede de comunicacdo global como o X (antigo Twitter), Facebook, Instagram, TikTok, significa
controlar os algoritmos que influenciam o que vemos, o que lemos, as noticias que chegam até nés,
as opinides que chegam a nds e influenciar milhGes de pessoas ao mesmo tempo. Imaginem o poder
que isso representa. Fica facil compreender como um governo poderoso como o dos EUA, com a
eleicdo do Trump, colocou uma pessoa privada, Elon Musk, dono do X vai comandar um
departamento ndo oficial (DOGE) que dara conselhos ao governo sobre onde cortar gastos e

desregulamentar varios setores.

Ainda é fresco na nossa lembranca o chamado escandalo da Cambridge Analytics que usou
informac0es privilegiadas de mais de 50 milhdes de usuérios, sem consentimento dos mesmos para
fazer propaganda politica do Facebook sofreu um forte abalo no ultimo sabado com a revelacédo de
que as informacgdes de mais de 50 milhdes de pessoas foram utilizadas sem o consentimento delas
pela empresa americana Cambridge Analytica para fazer propaganda politica na elei¢cdo americana de
2016 e na votagdo do Brexit, o referendo sobre a saida ou permanéncia do Reino Unido da Unido
Europeia com 52% dos votos validos contra 48% daqueles que queriam que a nagao permanecesse na
UE.

Revista Préticas Pedagdgicas - v. 7:: n.1:: jan. 2025:: p.74-86 82



Revista Praticas Pedagoégicas

PrAticas Pedagogicas

O papel da educacéo

Se considerarmos o que consta na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo), a escola possui a

funcéo social de formar cidaddos. Segundo o artigo 22:

“A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.” (Brasil, 1996).

No cenario descrito acima, caracterizado pela onipresenca das redes sociais e sistemas de informacéo,
gue moldam a maneira como as pessoas se comunicam, consomem informacao e se relacionam com
0 mundo, a educacdo assume um papel crucial, atuando de forma libertadora dando voz e
protagonismo aos alunos e ajudando na formacédo de pessoas (cidad&os) criticos e reflexivos, éticos e

capazes de transitar por esse emaranhado de (des)informacao.

Caracteristicas da educacéo libertadora como a valorizacdo da participacdo ativa dos estudantes na
construcdo do conhecimento, a incorporacdo da dialética na préatica educativa e na vida dos alunos,
estimulacao aos alunos de questionar a realidade e buscar explicacdo para as coisas, a famosa leitura
de mundo, da qual Paulo Freire sempre falou em suas obras, as préaticas dialdgicas em que a discusséo,
a conversa, a troca de ideias que empodera os alunos no exercicio de préaticas reflexivas, filosoficas e
questionadoras da sociedade, certamente podem contribuir para formar geragcdes mais conscientes e
capazes de se movimentarem por esse emaranhado de informacdes, noticias e conhecimento, mas ao
mesmo tempo de mentiras, desinformacdo e fake news, disponiveis a um simples toque numa tela de

dispositivo eletronico que cabe no bolso das nossas calgas e do qual ndo desgrudamos o dia inteiro.

De uma forma répida, para esse ensaio, apresentamos abaixo quatro habilidades que julgamos
essenciais para a educacao libertadora e que forme cidadaos capazes de transitar e se mover em meio
ao turbilhdo informacional em que estamos inseridos e cujas consequéncias ja exploramos acima:
1) Pensamento critico: Reflete a capacidade de analisar informac@es de forma critica e reflexiva,
questionando fontes, verificando a veracidade dos fatos e identificando vieses e manipulacdes.
Essa habilidade vai permitir aos cidadaos identificar informacdes falsas, questionar narrativas
tendenciosas e formar suas proprias opinides de forma consciente.
2) Letramento digital: Letramento digital é a competéncia de usar a leitura e escrita aliadas as
novas tecnologias. Se por um lado o letramento tradicional conduz a capacidade de ler e

escrever, o letramento digital traz essa educacgéo aplicada aos ambientes digitais. O letramento
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3)

4)

digital surgiu com a necessidade dos individuos se adaptarem aos novos recursos tecnoldgicos
e seu principal objetivo é a incluséo digital, social e a democratizacdo do acesso as tecnologias
de informacdo e comunicacdo. O letramento digital deve ainda ser capaz de formar os
individuos para utilizar as tecnologias digitais de forma critica e segura, evitando riscos como
golpes, fraudes e manipulacdo online, e disseminacéo de noticias falsas, mentiras, anticiéncia,
negacionismo, fake news, por exemplo.

Educacdo mididtica: Diz respeito & capacidade de interpretar e avaliar criticamente as
mensagens disseminadas pelas midias sociais, reconhecendo diferentes formatos e linguagens,
e compreendendo o papel da midia na construcdo da realidade social, conhecer como
funcionam os algoritmos das redes sociais, ser capaz de pesquisar para construir seu proprio
conhecimento, conseguir averiguar fatos e distinguir fatos de fakes e desinformacdo. A
educacdo midiatica deve permitir aos cidaddos compreender como as informagdes séo
produzidas e veiculadas nas midias, desenvolvendo senso critico em relacdo ao contetdo
consumido.

Consciéncia ética: Ser capaz de compreender 0s impactos sociais e éticos do uso das
tecnologias digitais de forma a promover o respeito a diversidade, a responsabilidade
individual e o combate a desinformacéo, discurso de 6dio, preconceito, racismo, sexismo,
homofobia, transfobia, machismo, etc. O desenvolvimento da consciéncia critica, reflexiva,
deve promover o uso ético e responsavel das tecnologias digitais, incentivando o respeito,

empatia e a construcdo de ambientes diversos, positivos e inclusivos.

Nesse sentido, vale destacar algumas iniciativas e projetos educativos de formacdo mediatica que

merecem destaque:

EducaMidia: programa que visa promover a educacdo midiatica em escolas e comunidades,
oferecendo recursos pedagdgicos, formacéo de professores e atividades para estudantes. (Site:
https://educamidia.org.br/)

Projeto Luz Negra: desenvolve trabalhos de jornalismo e educagéo antirracista em escolas da
Paraiba, utilizando a linguagem fotogréafica para promover debates sobre a cultura afro. (Site:
https://www.coletivof8.com/luznegra)

Vaza, Falsiane: curso online que utiliza memes, videos e linguagem jovem para ensinar sobre
noticias falsas e desinformacéo, ajudando as pessoas a identificar e evitar a propagacédo de
conteudo enganoso. (Site: https://vazafalsiane.com/)
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e Campanhas de conscientizacdo: iniciativas como o projeto de lei que institui a Campanha
Permanente para 0 Uso Consciente de Tecnologias Digitais, com foco na prevencao de crimes
cibernéticos e na promogéo da cidadania digital.

e Surgimento de plataformas de verificacdo e checagem de fatos: Dentre estas se destacam
agéncias como  Agéncia Lupa (Site: https://lupa.uol.com.br/); Aos  Fatos
(https://www.aosfatos.org/); Fato ou Fake (Site: https://gl.globo.com/fato-ou-fake/);
Comprova (https://projetocomprova.com.br/), dentre as mais importantes.

Considerac0es Finais

Em uma sociedade cada vez mais dependente das redes sociais e sistemas de informacéo, a educagéo
se torna um instrumento essencial para a construgdo de um futuro mais justo, democratico e
informado. Ao promover o pensamento critico, o letramento digital e a educacao midiatica, a educacao
empodera os cidaddos para que se tornem agentes de transformacdo social, capazes de navegar
criticamente no mundo digital, combater a desinformagao e construir uma sociedade mais consciente

e responsavel.

A proliferacdo de informacdes falsas e o0 uso politico das redes sociais representam sérias ameacas a
democracia e a coesdo social. Diante desse cenario, a educacdo assume um papel fundamental na
formacdo de cidaddos criticos, capazes de discernir entre o verdadeiro e o falso, de questionar
informacdes tendenciosas e de participar ativamente do debate publico de forma responsavel e ética.
E importante destacar que a educacio néo se limita ao ambiente escolar. A familia, a comunidade e
as instituicdes sociais também tém um papel fundamental na formacdo de cidaddos criticos e

conscientes.

Por altimo, chamo a atencdo para a necessidade de se refletir socialmente sobre as diferentes
abordagens educacionais e seus impactos na disseminacdo de noticias falsas . Escolas que priorizam
a instrucdo em detrimento da reflexdo critica podem contribuir para a formacao de cidaddos mais

suscetiveis @ manipulagéo e a desinformacao.

Por outro lado, modelos educativos mais abertos, plurais, dialégicos, participativos que incentivam o
questionamento, o protagonismo do educando, o debate e a constru¢do do conhecimento de forma

colaborativa séo essenciais para formar cidadaos capazes de analisar criticamente as informacdes e
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de agir de forma mais consciente no mundo marcado pelas redes sociais e pela midia e sua influéncia

em nossa vida.
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Relato de Experiéncia

Sindrome de Down na Realidade Escolar: possibilidades em evidéncia

SANTOS, Mércia de Souza dos

1. Introducéo

O més de marco é marcado pelo dia da conscientizacdo sobre a Sindrome de Down, também conhecida
como Trissomia 21 (T21), e por tal razdo foi escolhido o dia 21. Levando em consideracéo tal fato, o
presente estudo de caso tem por objetivo dinamizar a relacdo entre teoria e pratica, enfatizando o
conhecimento da realidade escolar, por meio do contato com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, decorrentes de deficiéncia e trabalhos globais do desenvolvimento. Levando
em consideracdo que a educacgéo inclusiva deve proporcionar possibilidades para o aluno que tem
necessidades especificas, esteja frequentando uma escola regular, seja da rede publica municipal ou
estadual, ou ainda da rede particular. Apresentamos a proposta desenvolvida em uma escola da rede
publica de ensino do municipio de Belo Horizonte e descrevemos a rotina escolar de um aluno com

Sindrome de Down e com Hiperatividade?.
2. A Construgédo Do Conhecimento Em Desenvolvimento

A educacdo para ser inclusiva deve proporcionar compreensdo e acolhimento de cada transtorno e/ou
sindrome rara que um (a) estudante possa apresentar. O conhecimento das especificidades de cada um
é o inicio da caminhada para incluir de modo efetivo. A proxima secdo é destinada a contextualizar o

leitor a respeito da sindrome de down, também conhecida como T21.
2.1 A Sindrome De Down

Apresentamos uma breve abordagem do que é a Sindrome de Down e um resumo de suas origens. Os
estudos e interesses sobre a fisiologia humana tém registros de longa data, mas a respeito de
determinadas doencas podem ser considerados mais recentes. N&o obstante disso, os estudos a
respeito de determinadas doengas, em especifico, a sindrome de down, datam do século XIX. Assim,

de acordo com Wuo (2012), em 1866, o médico Langdom Down publica "Observations on Ethnic

! Essa afirmativa foi possivel porque a escola possui o laudo que relata o caso clinico do estudante.
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Classifications of Idiots™, a fim de classificar "etnicamente™ os tipos de deficiéncia mental existentes.
Foi durante esse trabalho que se caracterizou o "mongolismo™ como determinado grupo étnico de
"deficiéncia”, devido a sua semelhanca com o povo mongol e deste modo, essa doenga recebeu o

nome Down, por ter sido Langdom Down a caracteriza-la.

Moreira et al. (2000, p. 96), ao apresentarem a definicdo de sindrome de down, postula que

A sindrome de Down é uma condicdo genética, reconhecida ha mais de um século por John
Langdon Down, que constitui uma das causas mais frequentes de deficiéncia mental (DM),
compreendendo cerca de 18% do total de deficientes mentais em instituicdes especializadas.
Langdon Down apresentou cuidadosa descricdo clinica da sindrome, entretanto erroneamente
estabeleceu associagdes com caracteres étnicos, seguindo a tendéncia da época. Chamou a
condicdo inadequadamente de idiotia mongoldide.

Nesta sindrome é importante ressaltar que pode estar presente a deficiéncia mental que compromete
0 desempenho escolar e consequentemente ocasiona impactos na vida social do individuo, embora
alguns portadores da sindrome tem surpreendido as expectativas e ganhando uma ressignificacao
social na sociedade. Como por exemplo, a primeira modelo brasileira com sindrome de down a se
tornar embaixadora da marca internacional L'oréal Paris, Maju de Araljo e a atriz Joana Mocarzel,

que interpretou a crianca Clarinha da novela "Paginas da vida" da Rede Globo, no ano de 2006.

2.2 A Crianca T21 No Ensino Regular E As Possibilidades

O municipio de Belo Horizonte esta organizado em nove regionais e dentre elas, a regional Barreiro
foi elencada para realizar o estudo de caso, que ocorreu em uma escola da rede municipal publica,
localizada proxima ao bairro Vale do Jatoba. E uma escola bem conceituada em relacdo a sua
qualidade do ensino, estrutura fisica e dos profissionais que nela atuam. A escola disponibiliza aos
alunos com necessidades especiais 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo uma sala

multifuncional para dinamizar o atendimento desses alunos.

A escola atende a comunidade em trés turnos, a saber: no periodo matutino, atende aos alunos dos
Anos finais do Ensino fundamental, no periodo vespertino atende aos alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e ainda conta com abertura ao alunado fora da faixa etaria com a modalidade da
EJA (Educacio de Jovens e Adultos). E uma escola que atende a diversos alunos que possuem alguma
deficiéncia, matriculados no sistema publico municipal de ensino e que frequentam as classes

regulares.
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No periodo da tarde existem alunos atendidos por terem alguma necessidade especial, assim na sala
8, na turma do 3° ano, frequenta um aluno com deficiéncia auditiva, e em outra turma, sala 9, também
do 3° ano, frequenta um aluno com paralisia cerebral, além da existéncia de outras turmas com
frequéncia de alunos que apresentam alguma necessidade especial. Nos interessa no presente estudo
a turma do 4° ano, em que esta matriculado um aluno com sindrome de Down, o qual foi observado

pelo grupo.

Observamos o aluno que tem 12 anos, contudo, de acordo com as informac6es obtidas a sua idade
mental é de 6 anos. A todo o momento ele € acompanhado pelo professor de apoio. No que diz respeito
ao seu rendimento escolar, foi possivel saber que ainda ndo é alfabetizado, mas conhece as letras do

alfabeto e os nimeros de 0 a 10.

Foram observadas quatro aulas de diferentes conteidos, conforme elencadas abaixo.

Primeira aula: Ciéncias, o aluno fez a atividade com a ajuda do professor de apoio, escrevendo as
respostas no caderno. Nesse momento verificou-se que a professora regente presente arguia sobre o
assunto com os outros alunos e ndo deixava espaco para que o aluno de inclusdo pudesse interagir
com a sua turma sobre o tema trabalhado.

Segunda aula: Inglés. O aluno assistiu a um video junto com a turma, mas ndo participou da atividade
proposta pela professora relacionada ao filme, que era uma atividade em folha. Diante desta situacao
o aluno ficou um pouco agitado e s6 queria brincar.

Terceira aula: Matematica, a professora aplicou uma atividade diferenciada para o aluno. A mesma
esta trabalhando com a sua turma os nimeros decimais e para esse aluno as atividades eram voltadas
para as operacdes de adicdo e subtracdo, que era uma capacidade que o aluno ainda ndo tinha
desenvolvido.

Quarta aula: Histdria. A professora trabalhou um texto com palavras grifadas e ele acompanhou com
a ajuda do professor de apoio e em seguida fez a atividade no caderno. De acordo com as reflexdes
feitas pelo grupo a respeito desse momento, percebeu-se que ao trabalhar com as palavras grifadas a
professora utilizou uma estratégia para o aluno participar da aula, sendo desse modo, um recurso que

objetiva a incluséo do aluno nas atividades propostas.

As turmas de 4° ano tem duas professoras para ministrar as disciplinas, sendo que a professora que
fica mais tempo na turma é considerada a Referéncia 1 - R1 - e a professora que trabalha com menos

disciplinas e que atua, lecionando essas disciplinas, nas outras turmas do agrupamento do 4° ano é a
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Referéncia 2 - R2.

Retomando as falas iniciais, tem-se que a escola possui uma sala de AEE (Atendimento Educacional
Especializado), fazendo atendimento a esses alunos no contraturno, buscando uma inclusdo

participativa dos discentes, para superar as limitacdes que se apresentam em sua rotina escolar.
3. Considerac0es Finais

A experiéncia que o grupo teve foi relevante e satisfatoria para o conhecimento e enriquecimento
sobre o0 assunto. Constatamos que a educacdo inclusiva esta chegando aos poucos nas escolas, mesmo
sabendo que ainda ha poucas escolas que estdo acolhendo esses alunos que “nao sdo diferentes apenas

sdo especiais”, frase proferida por um aluno quando o grupo realizava a observagdo dentro da sala.

Apdbs a observacdo podemos perceber que o professor de apoio, juntamente com as professoras
referéncia, no ano em que foi realizada a observacéo, estavam fazendo um bom atendimento ao aluno,
utilizando varios recursos pedagogicos no caderno do aluno para auxilid-lo em sala de aula, como:
cores diferenciadas para separar as disciplinas no caderno, nomes em caixa alta com letras coloridas
também em cores, numeros em alto relevo feitos de E.v.a. para facilitar a memorizacao e no raciocinio

I6gico durante a realizacdo das atividades propostas.

Assim, mediante as percepcdes obtidas infere-se que o aluno de incluséo interage bem com os colegas
de classe, sendo que ndo ha evidéncias de preconceito em sala de aula ou diferenciacédo no intuito de
pormenorizar o sujeito. Pelos poucos relatos obtidos na conversa com as professoras, também foi
possivel a confirmagdo do exposto acima. Segundo o professor de apoio, o aluno é frequente, ndo
falta as aulas e adora fazer para casa, embora apresente muitas dificuldades em sua trajetéria escolar.

Analisando o contexto da escola observada podemos dizer que a inclusdo ocorre em maior ou menor
proporcao, dependendo dos sujeitos envolvidos. E, que os estudantes com necessidades educacionais
especiais estdo inseridos (as) na sala de aula junto com os demais alunos. Além do aluno com sindrome
de Down, a escola atende alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), hd um professor de
apoio para cada sala que tem um dos alunos que apresentam necessidades especiais e que a familia

apresentou o laudo na escola, para que tal profissional fosse disponibilizado.
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